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Introducao

Ao longo de sua histéria de atuacéo na formacao de gestores
educacionais, escolares e professores a Roda Educativa (antigo CEDAC1) tem
procurado dialogar com as politicas educacionais. No entanto, nos processos
formativos desenvolvidos no periodo de 2020 a 2022 essa tarefa tornou-se
bastante dificil devido a falta de sinergia entre as concepc¢des subjacentes as
politicas educacionais da gestéo vigente e aquelas que sustentam as
formacgbes desenvolvidas por nos.

Este fendmeno pode ser especialmente observado nas formagdes que
abrangem o segmento da alfabetizag&o. Isso porque muitas das Secretarias de
Educacao participantes de nossos projetos aderiram ao Programa Tempo de
Aprender, uma das Unicas politicas disponibilizadas pela Unido para apoio as
redes no enfrentamento dos danos resultantes da pandemia de Covid-19, no
contexto do PNA — Plano Nacional de Alfabetizacdo. Este Programa ja foi alvo
de analise e esta disponivel no e-book “Tempo de aprender — 0 que nao fazer
em sala de aula” que demonstra, por meio de exemplos, diversas incoeréncias
da proposta do Programa com o conhecimento historicamente produzido sobre
alfabetizacdo. Ao final a especialista propde algumas questdes fundamentais:

Afinal que leitor é esse que nao precisa aprender a ler com os livros? Que
leitor pode prescindir da literatura? O que ele pode vir a aprender sem 0s
livros? O que se deseja que as criancas aprendam com tamanha limitagéo?
E o mais relevante: o que ndo se quer que elas aprendam? (p.11)

Entretanto, as ag0es formativas desenvolvidas com profissionais das
diferentes instancias da educacao permitiram observar que a adesao ao
Programa Tempo de Apender bem como aos seus desdobramentos, como as
avaliacdes disponiveis no Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da
Educacdo (CAEd UFJF)? — as quais serdo objeto desse estudo - néo
necessariamente representou uma concordancia com a proposta do Programa
Federal nem tampouco resultou de uma analise da concepcéo pedagogica que
0 sustentava, inclusive pela dificuldade de identificacéo das diversas
concepcOes presentes na arena das politicas educacionais: Que projeto de

1 Por ser por ser uma instituicdo do terceiro setor, o papel da Roda Educativa é produzir e aprofundar
conhecimentos e testar metodologias com o intuito de contribuir com o poder publico.

2 O Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educagéo da Universidade de Juiz de Fora (CAEd/UFJF)
atua ha mais de vinte anos realizando pesquisa e produg¢do de medidas de desempenho e fatores
relacionados & aprendizagem dos estudantes. E uma instituicdo de referéncia em avaliagdo educacional
que faz parcerias com o governo federal, redes estaduais e municipais de ensino e instituicdes e
fundacdes da area educacional com o objetivo de garantir a todas as criangas e a todos os jovens o seu
direito de aprender. O SAEB e o Exame Nacional para Certificagédo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA) sao exemplos de avaliagbes nacionais resultantes de parcerias estabelecidas pelo CAEd.


https://comunidadeeducativa.org.br/tempo-de-aprender-o-que-nao-fazer-em-sala-de-aula/
https://comunidadeeducativa.org.br/tempo-de-aprender-o-que-nao-fazer-em-sala-de-aula/

sociedade se tem? Qual é o papel da escola? Qual o lugar do estudante no seu
processo de aprendizagem? Que estudantes alfabetizados queremos formar?
O que significa “alfabetizacao” nos tempos atuais?

Embora, evidentemente, existam casos em que a escolha tenha sido
feita em razéo da afinidade de concepc¢des, ha muitos outros em que a adeséo
se deveu ao fato de que esta foi a Gnica politica disponivel que, além do mais,
oferecia incentivos absorvidos como agua em deserto, como ocorreu com 0
fornecimento de recursos para atuacao de assistentes de alfabetizacao e de
cobertura de outras despesas de custeio (Resolucdo n® 06, de 20 de abril de
2021). De forma semelhante, certos desdobramentos da politica foram bem
acolhidos como fomentos atrativos. E o caso da orientacdo para a
recomposicao das aprendizagens resultante da parceria do Ministério da
Educacao com algumas universidades em processos de avaliacdo formativa
levados a cabo em 1.596 redes de ensino brasileiras, em quatro ciclos
realizados nos anos 2021 e 2022.

Assim, considerando esse contexto, 0 presente artigo se ocupa em
destacar o que revelam as avaliagBes nacionais sobre Lingua Portuguesa e
sobre Fluéncia em Leitura, acreditando que tal identificacdo pode ampliar a
consciéncia sobre a existéncia de diferentes concepc¢des em jogo e contribuir
para entrever o impacto da escolha por essa ou aquela concepcéo na
alfabetizacdo de estudantes.

Sobre as provas de Lingua Portuguesa

As provas analisadas, direcionadas aos 1°, 2° e 3° anos, foram criadas
com o propésito de permitir a identificacdo dos estudantes que necessitavam
recuperar aprendizagens nao “dominadas” ou realizadas de modo diferente do
esperado para o0 ano da escolaridade em que eles se encontravam no
momento em que foram avaliados. De acordo com seus elaboradores, as
provas foram formuladas com base em uma perspectiva formativa da avaliacao
e integravam um conjunto mais amplo, que contemplava todos os anos dos
ensinos Fundamental e Médio e que previa a realizacdo de quatro ciclos ao
longo de doze meses?. O processo de avaliagdo assim concebido relacionava-
se com os Programas Tempo de Aprender e Brasil na escola, que se

3 Como no material analisado ndo consta informag&o sobre a data em que as avaliagbes foram aplicadas,
somente a data de criagdo dos arquivos eletrbnicos com que trabalhamos, supomos que as provas aqui
analisadas correspondem ao 2° ciclo do processo, denominado 12 Avaliagdo Formativa 2022 (realizado
nos meses de maio a agosto de 2022).


https://www.fnde.gov.br/index.php/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/99-legislacao?download=14668:att-230421
https://www.fnde.gov.br/index.php/centrais-de-conteudos/publicacoes/category/99-legislacao?download=14668:att-230421

encontravam em curso na ocasiao, e abrangiam, respectivamente, 0os anos
iniciais e finais do Ensino Fundamental.

Cabe notar que o proposito que guiou a elaboracéo das provas
analisadas as torna diferentes das avaliacdes externas usualmente realizadas
no Brasil — como as do Sistema de Avaliacdo da Educacédo Béasica (Saeb) - ja
gue estas ultimas nao se propdem a acompanhar os estudantes
individualmente e, portanto, ndo medem o desempenho de cada um. Em lugar
disso, elas se prestam a monitorar o funcionamento das redes de ensino e
fornecer aos seus gestores subsidios para a formulacao de politicas
educacionais focadas em resultados quanto a aprendizagem dos estudantes.
Servem ainda para que escolas e redes de ensino analisem seus resultados e
facam diagndsticos das aprendizagens dos estudantes, considerando também
dados de avaliacdes periddicas realizadas e analisadas pelos professores - as
chamadas avali¢cdes internas — e tracem planos de acdo que atendam as
demandas especificas da escola e de cada turma quanto a melhoria das
condi¢des de ensino.

E indiscutivel que a intenc&o de subsidiar a recuperacgéo de
aprendizagens assumida pelos formuladores das provas de Lingua Portuguesa
e de Fluéncia em leitura é pertinente e benvinda. Entretanto, nos questionamos
se avaliacGes externas podem, de fato, oferecer ao professor os elementos de
gue ele necessita para planejar intervencdes adequadas aos aprendizes que
mais necessitam da sua ajuda pedagdgica. Qual é a avaliacdo que
efetivamente ajuda o professor a ajustar o ensino as aprendizagens: avaliacdes
padronizadas, que reduzem sua autonomia profissional e produzem
informacgdes para a os gestores das redes educacionais? Ou avaliagbes
elaboradas e aplicadas por ele mesmo, de acordo com o conhecimento que
possui sobre o trabalho realizado em sala de aula, os objetivos tracados e o
movimento que observa em sua turma?

Ainda que as provas analisadas neste artigo tenham sido formuladas em
consonancia com uma perspectiva formativa da avaliacao, razéo pela qual se
previa que fossem realizados quatro ciclos avaliativos ao longo de doze meses,
assinalamos que a “formatividade” de uma avaliagao é aferida quando se
constata a servico de que ela é realizada, ou seja, qual € sua fungéo principal
(HADJI, 2001:19). Assim sendo, para que seja formativa, a avaliacao deve
contribuir para regular o ensino, deve produzir informacdes Uteis para aprimorar
0s processos de ensino e de aprendizagem (revelando o que sabem e ainda
nao sabem os aprendizes). Consequentemente, é preciso haver coeréncia
entre as situacdes de ensino propiciadas aos estudantes e as situacdes de



avaliacéo, o que, devido as suas caracteristicas essenciais, ndo pode ser
assegurado na avaliacao externa.

As provas de Lingua Portuguesa que analisamos séo constituidas por
trés tipos de componentes: itens fechados (vinte e duas questdes de mdultipla
escolha sobre variadas habilidades de leitura), proposta de producao de texto e
testes de fluéncia de leitura de palavras e/ou textos. No que diz respeito a
correcéo, feita com base na Teoria de Resposta ao Item (TRI) foram criados
parametros de avaliacao estabelecidos de acordo com a BNCC e com o0s niveis
de proficiéncia do SAEB*, em uma escala de 0 a 350 pontos, que envolvia
todos os anos do Ensino Fundamental (do 1° ao 9°). Tais parametros
assentam-se no pressuposto de que a aquisicdo de habilidades mais basicas
cria condicdes para novas aprendizagens e, consequentemente, para o
desenvolvimento de habilidades mais complexas. Desta forma seria possivel
estabelecer uma correspondéncia direta entre o percentual de acertos no texto
e a proficiéncia do estudante.

A titulo de exemplo, apresentamos 0s seguintes marcos de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes na area de Lingua
Portuguesa, referentes a pontuacéo no teste de multipla escolha das provas
dos anos iniciais:

e Ao menos 158 pontos de proficiéncia, o chamado “marco zero”, que
corresponde a ter garantidas as aprendizagens consideradas essenciais:
saber ler e compreender textos, o que equivaleria a consolidacao da
alfabetizacao inicial. Esse marco deve ser alcancado quando da
concluséo do 2° ano do EF.

e Ao menos 175 pontos de proficiéncia, o chamado “1° marco”, que
agrega ao marco anterior outras aprendizagens importantes,
relacionadas a compreensao de texto e correspondem a: ser capaz de
localizar informacdes; identificar o assunto de um texto curto; reconhecer
géneros textuais relacionados ao campo de atuacao da vida cotidiana,
ao campo artistico e literario, como os textos narrativos. Esse marco
deve ser alcangcado quando da concluséao do 3° ano do EF.

4 Chama a atencgéo o fato de que, de acordo com informagdes disponibilizadas pela instituigdo que
elaborou a avaliagéo, os parametros criados ndo tém relagcdo com o Programa Tempo de Aprender nem
com as teorias que o embasam.



No caso de testes de Fluéncia em Leitura, aplicados do 2° aos 9° anos
do Ensino Fundamental, foram considerados trés diferentes tipos de perfis de
leitor:

e Pré-leitor: aquele estudante que |é corretamente até 10 palavras e 5
pseudopalavras no item e ainda n&o tem condi¢des para realizar uma
leitura oral ou o faz com muito esforgo.

e Leitor iniciante: aquele estudante que consegue, em 60 segundos, ler
corretamente 11 ou mais palavras e 6 ou mais pseudopalavras nos itens
do teste e demonstra ter se apropriado das regras que organizam o
sistema de escrita alfabética, mas ainda apresenta dificuldades relativas
a ortografia®.

e Leitor fluente: aquele estudante que, em 60 segundos, |é corretamente,
no minimo, 65 palavras com uma precisao superior a 90%,
considerando-se o texto narrativo do teste. E capaz de chegar ao final
da leitura do texto e de responder as questdes de compreenséao que lhe
foram apresentadas, construindo, possivelmente, sentido para o que Ié.

Analisando as escolhas presentes nas provas

Nossa analise baseou-se na parte dessas provas de Lingua Portuguesa
composta por questdes de multipla escolha referentes as habilidades de leitura
e na avaliacdo da fluéncia em leitura proposta no contexto da PARCS, em
virtude de terem sido essas as sec¢des e provas a que tivemos acesso. No caso
da secdo composta pelos itens fechados, integrantes da primeira, utilizamos a
versdo produzida para os docentes, intitulada ITENS ANALISADOS LINGUA
PORTUGUESA, que contém informacdes variadas sobre cada item que
compde a prova, como sua codificacdo, o bloco a que o item pertence, sua
posicdo no bloco, o gabarito, a habilidade de leitura correspondente, a
reproducéo do item (imagem do que consta no caderno do aluno) e a resolucao
justificada, em redacdes enderecadas ao professor e ao aluno. As imagens
abaixo reproduzem informacdes sobre o primeiro item da prova do 1° ano:

5 Resulta intrigante nessa definicdo a mengao as dificuldades com a ortografia em tarefas de leitura.

6 A Parceria pela Alfabetizagdo em Regime de Colaboragéo (PARC) envolve organizagdes como
Associagdo Bem Comum, Fundagao Lemann, Instituto Natura, além do Centro de Politicas Publicas e
Avaliagcao da Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd-UFJF).



LINGUA PORTUGUESA
1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

ITEM PO01431217

Bloco do item 1
Posicéo do item 1

Gabarito D

HABILIDADE

Identificar letras entre desenhos, nimeros e outros simbolos graficos.

IMAGEM DO ITEM

Questao PO14312I7

(‘N Marque a alternativa onde aparecem letras.

[ [o0-95—]

]

o A\

RESOLUGAO JUSTIFICADA (PROFESSOR):

Professcr(a), esse item avalia a habilidade de identificar letras entre desenhos, nimeros e outros simbolos graficos.
Para resolver essa questdo, os estudantes precisardo observar com atencdo todas as alternativas e identificar aquela
que possui somente letras. Cada uma das alternativas tem uma caracteristica: ha nimeros, desenho, sinais graficos
e letras, portanto, 0s estudantes precisam distinguir qual delas estd de acordo com o que € solicitado pelo comando
da tarefa. Dessa forma, os estudantes que assinalaram a alternativa D, o gabarito, possivelmente reconheceram
corretamente a alternativa que tem somente letras.



RESOLUCAO JUSTIFICADA (ALUNO):

Para resolver essa questdo, vocé precisard ouvir com atencao para compreender o que & pedido pela questdo.
Depois, vocé devera encontrar, entre as alternativas, aguela em que aparece letras. Dessa forma, se vocé marcou a
alternativa D - “E A'-, 0 gabarito, vocé acertou essa questao.

No que diz respeito as habilidades avaliadas nas provas de 1°, 2° e 3°
ano, nota-se, pelo registro presente nos instrumentos, que ha expectativas
bastante variadas quanto ao que o estudante deve ser capaz de fazer a cada
ano e ao longo dos trés anos; observa-se que elas estao distribuidas de forma
desigual no periodo e, ainda, que somente algumas habilidades sao projetadas
em uma perspectiva que poderia ser considerada evolutiva.

O quadro a seguir apresenta as habilidades avaliadas na prova de cada
ano da escolaridade, informa a quantidade de vezes que cada habilidade foi
contemplada em uma mesma prova, o total de habilidades avaliadas em cada
instrumento e indica habilidades contempladas em mais do que um ano, por
meio do uso de cores que se repetem.

Quadro 1 — Habilidades avaliadas nas provas

Prova 1° ano do EF

Prova 2° ano do EF

Prova 3° ano do EF

Identificar letras entre desenhos,
nameros e outros simbolos
graficos.

Identificar o numero de
palavras que compdem uma
frase.

Ler palavras formadas por
silabas canénicas.

Identificar o numero de silabas
de uma palavra.

Identificar as palavras que
rimam num texto.

Ler palavras formadas por
silabas n&o candnicas

Ler palavras formadas por
silabas candnicas.

Localizar uma informagao que
esteja claramente marcada no
meio de um texto curto.

Localizar informagéo explicita.

Reconhecer o local de inser¢ao
de determinada letra numa
sequéncia em ordem alfabética

Localizar uma informagéo que
esteja claramente marcada no
inicio ou no final de um texto
curto.

Reconhecer os elementos
que compdem uma narrativa e
o conflito gerador.

Reconhecer as letras do
alfabeto.

Reconhecer uma mesma letra,
palavra ou frase escritas em
imprensa na sua representacao
cursiva ou vice-versa.

Identificar a finalidade de
textos de diferentes géneros.

Ler palavras formadas por
silabas ndo canénicas.

Relacionar palavra dissilaba
ouvida (pouco usual) a palavra
escrita.

Inferir informagdes em textos.

Identificar variagdes de sons de
grafemas.

Identificar a silaba inicial ou a
silaba final de uma palavra.
(candnica ou n&o candnica).

Reconhecer o género
discursivo.

Identificar silabas de uma
palavra.

Relacionar palavra trissilaba ou
polissilaba a figura ou vice-
versa.

Reconhecer o assunto de um
texto lido.

Relacionar palavra dissilaba a
figura ou vice-versa.

Identificar rimas.

Reconhecer uma mesma letra,
palavra ou frase escritas em
imprensa representada nas
letras mailsculas ou
minusculas.

Contar silabas de uma palavra
com base em uma imagem.
(canonica ou n&o candnica).

Localizar uma informagao que
esteja claramente marcada no




inicio ou final de um texto
longo.

Identificar palavra iniciada por 1
uma letra com uma unica
realizagdo sonora/fonética. 1

Total de habilidades 8 | Total de habilidades Total de habilidades 9
avaliadas: avaliadas: 3 | avaliadas:

-

A leitura do quadro permite observar que existe uma concentragcdo maior
de habilidades na prova do 2° ano do que na dos demais, apesar de que,
nesse caso, a redacéo das habilidades € mais minuciosa, no sentido de que
discrimina mais o que se espera que o estudante seja capaz de fazer, como
nos seguintes exemplos: “localizar uma informagéo que esteja claramente
marcada no meio de um texto curto”; “localizar uma informacao que esteja
claramente marcada no inicio ou no final de um texto curto”. A titulo de
comparacao, observa-se que dentre as habilidades que integram a prova do 3°
ano existe uma habilidade similar a essa ultima, sendo que sua redacéo se
apresenta de forma menos detalhada: “localizar informacao explicita”. De modo
semelhante, na prova do 1° ano verifica-se que a redacao das habilidades
tende a ser menos detalhada e mais abrangente, o que talvez implique em uma
guantidade menor de aspectos avaliados.

Também é possivel constatar que no 1° ano o foco das expectativas
esta colocado no conhecimento das letras, na relacédo entre grafemas e
fonemas, na identificacdo de silabas e na leitura de palavras. No 2° ano a
leitura de palavras segue tendo um peso consideravel, mas ha também
habilidades relativas a leitura de frase e de textos. No 3° ano a proporcéo se
inverte: a maioria das habilidades avaliadas refere-se a leitura de textos e a
minoria diz respeito a leitura de palavras (o0 que parece um pouco deslocado ja
que, nesse caso, as expectativas sao idénticas as que aparecem na prova do
1° ano e nédo se repetem no 2° ano; o que leva a pensar em qual poderia ser a
justificativa para a repeticdo de algumas habilidades, de forma idéntica, dois
anos depois...).

A l6gica da distribuicéo e sequenciacdo das habilidades nas provas dos
trés anos revela a concepc¢ao de aprendizagem (e por que nao dizer de
ensino?) subjacente a avaliagdo, segundo a qual aprende-se a ler em um
percurso unico, homogéneo e acumulativo, em uma sucessao resultante de
praticas de ensino voltadas para que os estudantes reconhecam e reproduzam
unidades linguisticas em suposta ordem crescente de “complexidade”: do
fonema ao texto.

Quando se trabalha formando educadores em outra perspectiva didatica,
aguela que considera tanto o processo de construcédo do conhecimento por



parte dos estudantes quanto as caracteristicas do objeto a ser ensinado,
concebido como as préticas sociais de leitura e escrita, acompanhadas da
reflexdo e da sistematizagcéo sobre a lingua, este tipo de avaliacao e de
distribuicdo de habilidades pde em evidéncia uma inquietante falta de
coeréncia, uma critica falta de dialogo entre o que se avalia e as aprendizagens
desejadas. Por exemplo, a progressao das habilidades avaliadas resulta
incoerente com a premissa de que se aprende a ler lendo (e a escrever
escrevendo, evidentemente) e que, portanto, os textos devem estar presentes
desde o inicio do processo de aprendizagem, uma vez que oferecem o
contexto linguistico para que os aprendizes possam refletir sobre o sistema de
escrita alfabética e ndo requerem pré-requisitos para que sejam lidos e
interpretados pelos aprendizes; requerem tdo somente situacdes de leitura
intencionalmente planejadas’.

Resulta também incongruente avaliar saberes linguisticos desligados
das praticas sociais de leitura e escrita®, como “identificar o niUmero de palavras
que compdem uma frase”, habilidade cuja utilidade pode ser questionavel
guando se considera os comportamentos do leitor em situagdes sociais
cotidianas de uso da lingua® e o fato de que essa habilidade ndo requer que o
estudante reflita sobre o funcionamento de escrita e, portanto, ndo contribui
para a avaliacdo da leitura nem tampouco da compreensao do sistema de
escrita.

Por ultimo, avaliar somente as aprendizagens, deixando de considerar o
ensino, opde-se radicalmente ao principio segundo o qual “o processo de
avaliacdo didatica se concebe como a andlise das relacdes entre as condi¢cbes
oferecidas pelo ensino e as aprendizagens progressivamente concretizadas
pelos alunos”, que determina que as aprendizagens somente podem ser
avaliadas quando se consideram as condi¢fes didaticas concretas que as
tornaram possiveis (Secretaria de Educacion Municipalidad de la Ciudad,
1995).

7 Para conhecer uma proposta de avaliagdo coerente com a perspectiva construtivista da aprendizagem
da leitura e da escrita recomendamos a leitura da obra coordenada por Ana Maria Kaufman: El desafio
de evaluar... procesos de lectura y escritura. Una propuesta para primer ciclo de la escuela
primaria. Buenos Aires: Aique Grupo Editor, 2013. Recomendamos também o artigo “Como avaliar
aprendizagens em leitura e escrita? Um instrumento para o primeiro ciclo da escola primaria”, de Ana
Maria Kaufman, Adriana Gallo e Celina Wuthenau, publicado em 30 olhares para o futuro. Sao Paulo:
Escola da Vila, 2010.

8 Praticas sociais de leitura e escrita s&o situagdes em que os individuos participam de atos de leitura e
escrita que ocorrem em esferas do mundo social e que visam satisfazer diferentes propdsitos, tais como
comunicar-se, obter informacao, aprender, divertir-se etc.

9 Alguns comportamentos do leitor sdo: comentar e recomendar o que se |&; confrontar com outros leitores
a interpretagdo acerca de um livro ou de uma noticia lida, identificar-se ou distanciar-se do autor...



A opcéo de priorizar a avaliagdo de habilidades relacionadas com a
aprendizagem dos fonemas ou de sua relagdo com os grafemas, notavel
sobretudo na prova do 1° ano, mas também na do 2°, sugere que o ensino da
leitura se baseia em uma concepcéo especifica de alfabetizagdo segundo a
qual a aprendizagem deve obedecer a etapas claras e ordenadas de
apropriacdo de um coédigo linguistico. Nessa concepcéo os fonemas
desempenhariam papel central porque, sendo capaz de isola-los e associa-los
as letras, os aprendizes poderiam compreender como o sistema alfabético de
escrita funciona, como as letras se combinam em silabas e assim
sucessivamente até que o sujeito que aprende chegue a saber como ler e
escrever “textos”. Isso esta presente de modo explicito em trechos das provas
analisadas, como na explicacdo que consta da resolucgéo justificada do item 3
do bloco 1 da prova do 1° ano: “reconhecer as letras é etapa fundamental e
inescapavel do processo de aquisi¢cao da escrita”. Em fungao disso, os textos
trabalhados em sala de aula costumam repetir propositalmente certas relacdes
entre letras e sons especificos, sendo que o excesso de didatismo com que
eles sdo produzidos os torna distantes dos textos que circulam socialmente, os
quais os mesmos aprendizes precisarao ler ao longo de suas vidas. Em outras
palavras: aprender a ler textos produzidos artificialmente para o ensino da
leitura faz com que o estudante enfrente dificuldades quando se depara com a
necessidade de ler textos verdadeiros, diversos e produzidos para cumprir
diferentes objetivos.

Sobre essa progressao de saberes e a forma de avalia-los, as autoras
do artigo “Como avaliar aprendizagens em leitura e escrita? Um instrumento
para o primeiro ciclo da escola primaria”, Kaufman, Gallo e Wuthenau (2010)
fazem a seguinte critica: a fim de “verificar como o aluno avanga em suas
praticas de escrita e leitura, ndo é de muita utilidade uma situacdo em que ele
escreva ou leia palavras no primeiro ano, ora¢des no segundo e textos no
terceiro. A capacidade para ler palavras néo € indicio de que essa crianca
depois possa ler textos empregando estratégias que ndo sdo demandadas pela
tarefa anterior.” De fato, sabe-se que ler palavras isoladas e ler textos sao
acOes cognitivas distintas do ponto de vista das estratégias empregadas, ainda
gue os textos sejam constituidos por palavras.

Outro aspecto que a leitura do quadro permite entrever € o fato de que
se adota uma visao reducionista quanto ao sujeito que aprende. A observacgao
da quantidade e da qualidade do que se espera que ele seja capaz de
desenvolver em um ano letivo ddo mostras dessa reduzida aposta. A ja citada
auséncia de textos nas habilidades requeridas no 1° ano é um exemplo claro
de que haveria limita¢cdes para que uma crianca matriculada nesta etapa
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pudesse interagir com eles de forma produtiva e criativa quando se sabe que
ela pode, por exemplo, ler textos que sabe de memoria, fazendo
correspondéncias entre o que esta escrito e o que diz, antecipar o contetdo de
um texto que ndo conhece de cor, levando em conta informag¢des como titulo, o
suporte em que se encontra publicado, ou mesmo ler palavras ou algumas
partes de textos utilizados em sala de aula em determinados contextos
didaticos para satisfazer propositos claros e compartilhados, baseando-se em
palavras conhecidas ou mesmo ler textos convencionalmente quando ela ja
domina o sistema de escrita.

Alias, outra questéo identificada por meio da analise dos itens refere-se
a qualidade dos materiais utilizados. Os textos séo curtos, pouco diversos e
apresentam uma linguagem empobrecida, pouco atraente. Com isso,
assemelham-se a certos textos escolares, caracteristicos de praticas
pedagdgicas coerentes com a concepc¢ao de ensino da linguagem mencionada
anteriormente, como se pode ver no exemplo abaixo, reproduzido da prova do
3° ano:

Juca e o circo

Juca era um garotinho que sonhava em conhecer o circo. Quando ele soube que o Circo
Fantasia estava em sua cidade, ficou muito animado. Ele mal podia esperar para ver 0s
malabaristas, trapezistas e magicos brilhando no picadeiro. Na noite de estreia, Juca foi com
sua mée assistir ao espetaculo e ficou surpreso quando foi convidado pelos palhagos para
participar do show. Os palhacos deram uma roupa engragada para ele vestir e, juntos, eles
brincaram no palco animando a plateia. Foi uma noite magica!

180 histérias para ler e sonhar. 22%ed. Jandira: Ciranda Cultural, 2020, p. 10.

Como se pode notar, existe uma distancia muito grande entre o texto
selecionado e as narrativas literarias (o que também se verifica em textos
utilizados em outros itens da prova), sendo que, em nosso pais, a producdo de
livros literarios dirigidos as criangas € vasta, rica e diversa. Observa-se que o
texto acima possui caracteristicas que o tornam excessivamente simples: é
composto por poucas frases e por um vocabulério facil, € narrado em 32
pessoa e aborda um Unico acontecimento de modo linear, sendo que parte dele
€ surpreendente. Assim, mais uma vez, salta aos olhos a debilidade da aposta
na capacidade do leitor em formacéao e, ao mesmo, tempo o abismo que se cria
para que o estudante evolua na direcao da leitura de textos complexos,
desafiadores e belos como sdo os textos com os quais ele inevitavelmente
devera se deparar na escola e fora dela, como leitor autbnomo.

Por fim, concluindo as consideragdes gerais a respeito das provas de
Lingua Portuguesa, € preciso chamar atencéo para o fato de que no Brasil as
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avaliac6es costumam induzir praticas pedagogicas e exercer influéncia no
curriculo praticado nas escolas. Assim, é necessario trabalhar no sentido de
evitar que as habilidades ou os itens das provas deem lugar, por exemplo, a
atividades de leitura com pouca reflexdo, dissociadas da construgéo de
significado pelos estudantes. Pode ocorrer de os professores passarem a
realizar (ou seguirem realizando) atividades de leitura de palavras ou de frases
sem compreensao. Sabe-se que decifrar ndo significa ler, se ndo houver
compreensao, por isso ao ensinar os estudantes a ler, € imprescindivel
assegurar que o objeto de conhecimento sejam as praticas sociais de leitura,
trabalhado de modo articulado com a aprendizagem do sistema de escrita
alfabética, que a situagéo de leitura faca sentido para eles e que o importante
seja compreender o lido. De forma semelhante, alguns professores podem se
ater a habilidade de identificacdo de letras, diferenciando-as de outros simbolos
gréficos e realizar (ou continuar realizando) atividades de nomeacéo,
comparacao e tracado de letras, memorizacao do alfabeto, enfim “aulas de
letras”, o que, paradoxalmente, pouco contribui para que avancem na
compreensao do sistema de escrita alfabética (evidentemente, ha situacdes em
gue a aprendizagem das letras — seu home, sua posicao no alfabeto, seu
tracado e seu valor sonoro — podem ser propostas de modo significativo para
as criancas em processo de alfabetizacdo; € o que ocorre, por exemplo,
guando elas aprendem os nomes préprios dos integrantes da turma e os leem
e escrevem em atividades em que tais praticas facam sentido). Os dois
exemplos de atividades que podem ser derivadas das provas chamam a
atencao para o risco de a avaliacdo ensejar praticas de ensino distantes ou
opostas ao que se pretende assegurar em termos de aprendizagens.

Consideracfes especificas sobre as provas de Lingua
Portuguesa

Prova do 1° ano

Alguns itens da prova permitem aos avaliadores e professores verificar
se o estudante compreendeu o cddigo da escrita (Qque n6s chamamos de
sistema de escrita alfabética) ou se ele ainda néo foi capaz de fazé-lo.
Contudo, n&o oferecem dados sobre o que sabe a crianca que ainda nao
alcancou o esperado, informagdes que, sem duvida, se revestem de relevancia
guando se tem a intencéo de identificar os estudantes que necessitam
recuperar aprendizagens nao realizadas ou realizadas de modo diferente do
esperado. Em outras palavras, esses itens néo possibilitam que se identifique o
gue o estudante sabia, com que hipotese trabalhava ou como pensava no
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momento em que fez a prova, uma informacao fundamental para intervencéo
do professor quando se prop0de a identificar quem sdo os estudantes que
necessitam de ajuda para avancar.

O item 2 do bloco 4 (p. 16), relativo a habilidade de ler palavras
formadas por silabas ndo candnicas, pode servir como ilustracao:

Guestio PaLEART

{ﬁ Veja a figura abaixo.

« ¥ Qual & 0 nome dessa figura?

[ ] porma
[[] poura
[] Toucy

Neste item da prova, transparece a intencéo de verificar se o estudante
€ ou ndo capaz de ler convencionalmente, ainda mais quando se observa que
as palavras selecionadas sdo semelhantes em sua grafia (terminam com a letra
A; tém uma silaba cuja estrutura é diferente da estrutura mais usual no
portugués, chamada de n&o-candnica, que, nesse caso, ou é composta por
uma sequéncia de consoante, vogal e consoante — POR, por exemplo - ou
consoante, vogal e vogal — ROU, por exemplo; todas as palavras tem uma
silaba desse tipo, na posicéo inicial). Essas caracteristicas dos vocabulos a
serem lidos exigem uma capacidade de discriminar minuciosamente as
palavras, atendo-se a sua composicdo no nivel das silabas. Contudo,
considerando-se o propésito da avaliacéo (recuperar aprendizagens), ndo
parece claro o que se pretende obter no caso dos estudantes que nao
alcancaram essa habilidade tdo exigente e refinada. Como saber o que
sabem? Como localizar em que momento do processo dessa aprendizagem se
encontram?

Essas questdes sao reveladoras das dificuldades de avaliar as
aprendizagens da leitura, escrita e da reflexdo sobre a lingua. As avaliacdes
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mais frequentes ndo avaliam processos, mas saberes linguisticos estanques.
Para as autoras citadas,

“Séo as provas tradicionais que verificam o quanto as criangas ignoram e
gue nao nos oferecem a possibilidade de comparar esse dado com aquilo
gue sabem. S&o provas que medem, geralmente, saberes linguisticos
desligados das praticas sociais de leitura e escrita.” (Kaufman, Gallo e
Wuthenau, 2010) (p.28)

Outro exemplo consiste no item 4 do Bloco 1 (p.8) referente a habilidade
de ler palavras formadas por silabas canodnicas (sequéncia de consoante e
vogal como em BO). Nele se apresenta a figura de um boné e se pede para a
crianga assinalar o nome da figura (disponivel em uma lista de palavras
dissilabas, composta por quatro alternativas: POTE, DOMA, BONE e BOLA).

As informacdes disponiveis sobre esse item levam a crer que criangas
gue leem convencionalmente responderdo corretamente enquanto aquelas que
ainda ndo leem convencionalmente enfrentardo dificuldade e, provavelmente,
escolherdo uma alternativa diferente da correta, a menos que sejam ajudadas
pela sorte. Caberia questionar de que serve essa constatacao, se
considerarmos que a avaliagao se propde a ajudar o professor a identificar os
estudantes que necessitavam recuperar aprendizagens? No que a resposta
correta ou incorreta dada a esse item auxilia o professor a planejar as ajudas
ajustadas ao que sabem seus estudantes? Saber que dada crianca néo
assinala a resposta correta diz o que sobre seu processo de aprendizagem? E
se ela acertar, pode-se mesmo afirmar que “compreendeu” o funcionamento do
sistema de escrita alfabética?

Outra questao que chama a atencao esta presente no item 1 do bloco 1
(reproduzida acima) relacionada com a habilidade de identificar letras entre
desenhos, numeros e outros simbolos graficos. Observa-se que as letras
aparecem em situacao que nao corresponde aos usos sociais que fazemos
delas, ao passo que o0s outros simbolos aparecem em sinalizacdes utilizadas
socialmente. Seria o caso de indagar se essa disparidade pode ou néo
influenciar o desempenho dos estudantes. Se tivessem sido apresentados uma
palavra ou um livro a resposta seria outra?

Alguns dos itens da prova abordam o conceito de silaba e buscam
avaliar se as criancas sabem operar com ele. Por exemplo, o Item 2 do bloco 1
(p.4), refere-se a habilidade de identificar o nimero de silabas de uma palavra.
Nele a palavra CAVALO é dita pelo avaliador e a crianca deve assinalar a
alternativa que corresponde as silabas (pedacgos) que existem na palavra
ouvida. Neste caso pode-se prever que estudantes que trabalham com a
hipotese silabica de escrita podem ter sucesso, assim como quaisquer



estudantes que sejam capazes de segmentar palavras orais em silabas.
Entretanto, pode ocorrer de estudantes que ndo dominem o conceito de silaba
ou mesmo daqueles que j& sdo capazes de segmentar palavras em unidades
menores do que a silaba escolherem a alternativa incorreta. Como se sabe, ha
criancas que escrevem alfabeticamente, mas ndo sabem a que se refere o
nome “silaba”, desconhecem essa nomenclatura. Por isso, elas podem
assinalar uma alternativa diferente da esperada (a que corresponde ao nimero
de letras da palavra, por exemplo) e, assim, obter uma pontuagcao nesta
questao menor do que a que fazem jus. Esta avaliacdo parece pressupor que
isto n&o existe, ou seja, que seria impossivel chegar a escrita alfabética sem
antes ter compreendido a ideia de silaba.

Outro item que trata da silaba encontra-se no bloco 2, é o 2° item do
bloco (p.12), referente a habilidade de identificar silabas de uma palavra
(reproduzido abaixo).

Quesatic BT

¥ Vaja a Ngura: BARATA.

« ¥4 Qual & a nigura que t8m 0 nome com a Oitima sliaba {pedago) igual a0 nome
03 figura que vocs viu?

r"d_f-?;,
L] |"“ 1
]

Apesar do enunciado nao deixar claro, pretende-se verificar se a crianga
identifica que barata e lata terminam com a silaba TA, se ela sabe que essa
silaba esta presente em ambas as palavras. (destacamos que a silaba TA é
referida no enunciado do item como “pedaco”, denominacéo pouco precisa
uma vez que no senso comum uma letra isolada ou duas silabas também
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podem ser chamadas de pedaco da palavra). Ao que ja foi apontado
anteriormente sobre o conceito de silaba, agrega-se aqui a omissdo de uma
informacgé&o relevante: a observacao da imagem da barata deve ser
acompanhada da oralizagdo da palavra correspondente ou da imagem grafica
da palavra escrita, a ser feita mentalmente pelo estudante, caso contrario ele
nao poderia fazer o que se pede. No entanto, nem o enunciado nem a
resolucao justificada do item enderecada ao estudante trazem essa orientacao:
“Para resolver essa questao, vocé precisa se atentar a figura da barata e ouvir
atentamente o que € preciso ser feito nessa tarefa, para compreender que
precisa identificar, dentre as alternativas, a figura que possui em seu nome a
ultima silaba igual a da palavra BARATA que, nesse caso, € LATA.” (p.13)

Outro item da prova anuncia referir-se também ao conceito de silaba,
dessa vez a habilidade de quantificar as silabas de uma palavra, mas uma
leitura atenta da questéo evidencia que se trata de um equivoco ja que a
descricao da habilidade n&o corresponde a questao. Supde-se que a habilidade
testada seria a de reconhecer as letras do alfabeto. Trata-se do item 3 do bloco
1 (p.6), cujo enunciado € “ouga a letra que vou dizer: F. Faga um X no
quadradinho onde aparece a letra que vocé ouviu”. As alternativas séo: E, F, S,
V.

Superada a questao de saber qual €, precisamente, a habilidade
avaliada, esse item segue dando lugar a davidas. A primeira diz respeito ao
que exatamente serd avaliado, uma vez que no enunciado néo fica claro se o
objeto da questdo € o nome da letra ou 0 som que ela representa (duvida
semelhante também surge em outro item da prova relativo a mesma habilidade:
reconhecer as letras do alfabeto - item 1 bloco 3 p. 18). Recomenda-se apenas
gue se ouca a letra que sera dita. Com isso, a instrucao resulta vaga, pois nao
se pode prever gue propriedade de uma letra sera enunciada: 0 seu nome ou o
som que ela representa no sistema de escrita alfabético do portugués.

Assumindo que o nome da letra é o objeto da questéo, a segunda davida
remete a maneira pela qual o nome da letra sera pronunciado: variantes do
portugués brasileiro serdo aceitas ou nao? Sabe-se que em algumas regides
do Brasil o F &€ chamado de éfe e em outras de fé. O mesmo acontece com a
letra E, chamada de e (som fechado) ou é (som aberto). Além disso, 0 nome da
letra E (uma das alternativas de resposta) em uma forma de dizer aparece na
pronuncia do nome da letra que corresponde a alternativa correta:
respectivamente é e éfe...

Outra observacgao que fazemos, aplicavel a varios itens da prova do 1°
ano diz respeito a um conhecimento distinto do conhecimento linguistico com
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gue os estudantes de seis anos de idade devem contar: o0 dominio dos
procedimentos e das técnicas da avaliagdo. Em alguns contextos educativos é
pouco provavel que tenham tido oportunidade de desenvolvé-lo antes do
ingresso no Ensino Fundamental, até porque ndo fazem parte do curriculo da
Educacao Infantil, uma vez que o descaracterizariam, caso estivessem
presentes. Assim sendo, supde-se que criangas com um conhecimento
avancado sobre a escrita, capazes de ler convencionalmente em outras
situacdes poderiam, eventualmente, ter um desempenho diferente do esperado
por ndo compreender as solicitacdes, as acdes demandadas pelas diferentes
questdes da prova e por ndo contar com a experiéncia necessaria para coloca-
las em pratica em uma situacao peculiar como é a situacéo de avaliagao...

Prova do 2° ano

Um dos itens da prova do 2° ano, o 1° item do Bloco 2 (p.3) propde a
leitura de um texto para a identificacao de palavras que rimam.

Leia o texto abaixo:

Chegaram as férias

Chegaram as férias
que bom que vai ser!

eu vou passear
pular e correr!

eu vou dormir tarde,
vou brincar 14 fora...

ver televisédo
até fora de hora. [...]

ROCHA, Ruth. ZISKIND, Hélio. Disponivel em <https://escolaeducagédo.com.br/poemas-famosos-para-ler-
com-as-criangas#O_Relogio_8211_Vinicius_de_Moraes>. Acesso em: 11 nov. 2019. Fragmento.
(8UP01000217)

Depois de ler, o estudante deve assinalar uma das alternativas que
trazem pares de palavras:

Nesse texto, as palavras que rimam sao
férias — ser

fora - hora.

televisao - tarde.

vou - brincar.
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Chama a atencao o fato de haver na prova um texto escrito por autores
consagrados que produzem narrativas, poesia e canc¢des para a infancia: Ruth
Rocha e Hélio Ziskind. Também parece positivo o incentivo subjacente para
gue o estudante o leia e participe ativamente da resolucéo da questao.
Contudo, o fato de haver no excerto utilizado apenas duas rimas leva a crer
gue a aposta na capacidade de localizar palavras que possuem silabas
semelhantes do ponto de vista sonoro é, mais uma vez, limitada.

Outro item, o 6° do Bloco 5 (p.33), também se baseia na leitura de um
texto; dessa vez se trata de uma narrativa em que rimas aparecem em
profusdo. Porém, a habilidade em foco nesse caso consiste em localizar uma
informacao que esteja claramente marcada no inicio ou no final de um texto
curto, dentre as quatro opcdes oferecidas nas alternativas.

Leia o texto abaixo:

O saco

Num belo dia, no meio do mato, a bicharada achou um saco. O primeiro a falar foi o
macaco Jodo e disse que 0 saco era de pao. A perua Lelé, com seu bico fino, disse
gue o saco era de um menino. [...]

Querendo saber mais que 0s outros, o galo José disse ser coisa de louco! Sabida
demais, a aranha Gilda disse que o saco era da Hilda. [...]

Quem saiu do saco, com essa confusdo, e bastante invocado foi o sapo Sansao. E
mandou todo mundo parar de falar, pois 0 saco era seu e queria descansar. [...]

AMORIM, Vanuza Maria Gongalves de. O saco. Fortaleza: SEDUC, 2015. Fragmento. (P020567H6_SUP)

Questéo: De acordo com esse texto, 0 saco era de quem?
Da aranha Gilda.

Da perua Lelé.

Do macaco Joéo.

Do sapo Sanséo.

Novamente, o fato de haver um texto e uma solicitacédo para que seja
lido sé&o aspectos positivos, ainda que a qualidade literaria da narrativa possa
ser questionada. De forma semelhante, a habilidade avaliada tem importancia
inquestionavel: localizar informagéo explicita em um texto.

Esses dois itens ilustram como a prova do 2° ano difere da do 1° ano,
ainda que traga muitos itens semelhantes aos que compdem a avaliacéo do
ano anterior, focados em letras, silabas ou palavras. Com isso, a prova do 2°
ano parece mesclar itens baseados em textos com itens que se referem a
outras unidades linguisticas como as mencionadas. Diante dessa variagéo, na
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analise dessa prova algumas questdes se sobressaem: a variacdo dos itens é
intencional? A opcao de mesclar itens acerca de textos e itens sobre letras,
silabas ou palavras foi pensada com o intuito de dar conta da diversidade de
saberes dos estudantes? Caso a intengéo tenha sido essa, como a prova
poderia captar o que sabem os estudantes (como assinalado anteriormente)?

Prova do 3° ano

A prova do 3° ano possui uma peculiaridade: ha textos que se repetem,
isto é, aparecem em mais do que um item. Assim, a fabula “O galo e a raposa’,
por exemplo, é utilizada em trés itens consecutivos (itens 2, 3 e 4 do Bloco 1 —
p. 4, 6 e 8) e se presta a avaliar habilidades distintas: localizar informacéo
explicita; reconhecer os elementos que compdem uma narrativa e o conflito
gerador; inferir informacdes em textos.

Outro texto que esta presente em mais do que um item se intitula “Cindy
vai a escola” (itens 3 e 4 do Bloco 4 — p. 29 e 31). Em um dos itens ele é
utilizado para avaliar a habilidade de localizar informacéo explicita enquanto no
outro, serve para que o estudante reconheca os elementos que compdem uma
narrativa e o conflito gerador.

Cindy vai a escola

Cindy esta pulando de alegria! Hoje é um dia muito importante porque ela vai a
escola! [...]O dnibus escolar parou e abriu a porta. Que felicidade quando Cindy
encontrou suas amigas LUcia, Lidia e Keiko dentro do 6nibus escolar! Elas também
vao para a escola. Além de aprender novidades, vao conhecer muitos amiguinhos
também! Com cuidado, elas desceram do 6nibus pertinho da escola. Cindy estava
ansiosa para entrar na sua classe e ficou feliz ao ver a professora. - Bom dial -
disse a professora.— Bom dia! — responderam todos com alegria. Na aula, Cindy
aprendeu muitas coisas! Depois, ela voltou para casa e correu para o abraco de sua
mamé&e e de seu papai

BEIMS, Tamara. Uma histéria por dia. Blumenau: Todo livro, 2013. Fragmento. (SUP03026017)

Diferentemente da fabula “O galo e a raposa”, que apresenta as
caracteristicas do género discursivo em questao, esse outro texto representa
bem o que assinalamos anteriormente, quando mencionamos textos
empobrecidos, pouco atraentes e distantes do literario. Trata-se de uma
narrativa simples, artificial, curta e linear, que é contada por um narrador em 32
pessoa e inclui um diadlogo breve e corriqueiro. Seu enredo nao contém
conflitos e estad impregnada de estere0tipos como o das criancas felizes, dos
estudantes alegres... Se considerarmos a riqueza da literatura feita para
criangas em nosso pais e a necessidade de que os estudantes interajam com
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ela para aprender a ler e a gostar de ler, verificamos que a escolha de uma
narrativa como essa nao se justifica.

Do ponto de vista da elaborag&o da prova, a proposta de leitura do
mesmo texto reiteradas vezes soa interessante se pensarmos que € possivel
ler um material escrito para satisfazer diferentes propdésitos e que essa opg¢ao
contorna algumas dificuldades relativas a selecdo dos materiais a serem
utilizados, o que inclui restricdes vinculadas com direitos autorais.

Entretanto, resta saber se do ponto de vista de quem faz a prova, 0s
estudantes, ler varias vezes 0 mesmo texto provoca uma sensacao de que a
tarefa fica mais acessivel ou se, pelo contrario, pode parecer monétona,
aborrecida ou sem sentido.

Uma maneira de contornar o problema decorrente da repeticdo poderia

ser anunciar o propadsito da leitura antes de cada releitura, sinalizando
previamente o motivo pelo qual o estudante revisitara um texto que ja foi lido.

Como indicamos no quadro das habilidades avaliadas nas provas, esse
instrumento contém também itens que se relacionam com a leitura de palavras

formadas por silabas canbnicas ou por silabas néo canénicas. O item 1 do
Bloco 1 (p.2), reproduzido abaixo, € um exemplo:

Questao PoAXTION

¥ Veja a figura abaixo.

-"_'ﬁ Qual & o mome dessa figura?

[] caeo
[ ] paoo
[[] sato
[] maco

Nota-se que o item requer conhecimento bem diverso do colocado em
jogo nos itens que envolvem a leitura de texto: a leitura de palavras isoladas,
formadas por duas silabas com estrutura consoante e vogal. Além disso,
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assemelha-se a itens presentes na Prova do 1° ano, 0s quais nao estao
presentes na Prova do 2° ano.

Essa disparidade nos desafios presentes nos diferentes itens resulta
intrigante. Por que a leitura de palavras convive com a leitura de textos? Por
gue habilidades presentes na Prova do 1° ano voltam a se fazer presentes
apenas na Prova do 3° ano? Haveria alguma intengcéo subjacente a essa
escolha?

Sobre a Avaliacdo da Fluéncia em Leitura

A Avaliacao da Fluéncia em Leitura € uma acao realizada por meio da
Parceria pela Alfabetizacdo em Regime de Colaboracao (PARC). Essa parceria
tem o objetivo de fortalecer a colaboracéo entre estados, municipios, equipes
educacionais e comunidades escolares e visa garantir a alfabetizacéo de todas
as criangas na idade apropriada.

A Avaliacdo da Fluéncia em Leitura que analisamos destina-se aos
estudantes do 2° ano do ensino fundamental, das redes municipais e estaduais
gue aderiram a parceria pela alfabetizacédo e tem o intuito de realizar um
diagnéstico da sua capacidade de ler palavras, pseudopalavras e textos,
levando em consideracéo sua habilidade, fluidez e ritmo de leitura®®.

De acordo com informagdes presentes no tutorial que descreve
procedimentos de aplicacéo, a avaliagdo deve ser conduzida por professores
da escola selecionados pelo Diretor Escolar considerando critérios como os
seguintes:

e saber interagir com criancas em processo de alfabetizacao;

¢ ter facilidade com o uso de tecnologias (uma vez que a aplicacéo é feita
utilizando-se um aplicativo especifico que necessita estar disponivel em
um telefone celular inteligente).

A aplicacao é individual e ndo deve ser realizada na sala de aula, na
presenca de outras criangas. Por isso, recomenda-se 0 uso de outros espacos
da escola para a realizacdo da avaliacéo: biblioteca, sala de informatica, sala
da coordenacdo ou mesmo a quadra esportiva, se houver e estiver
desocupada.

10 E preciso assinalar que a avaliagéo da fluéncia leitora integra o sistema de avaliagéo previsto no
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, proposto pelo MEC, na atual gestéo, devendo ser realizada
pelo ministério anualmente, no primeiro bimestre letivo.
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A aplicacao requer um conjunto de materiais, incluindo o Caderno de
Teste, o Caderno do Aplicador e a Ata de Sala. Além disso, hd uma
plataformal! que apoia a realiza¢éo da avaliagdo com funcionalidades como
cadastro do diretor e da equipe escolar, alocagao do professor avaliador,
programacao das avaliacdes, download de materiais e confirmacéo da
aplicacao.

O aplicativo desenvolvido especificamente para essa avaliacédo, o qual
deve instalado previamente no smartphone do aplicador, é outro recurso
indispensavel a aplicacao, ja que ele registra em audio a leitura das palavras,
pseudopalavras e do texto integrantes da avaliagdo, as respostas dadas as
perguntas sobre a compreensao do texto e, posteriormente, sincroniza esses
registros. Assim, os dados obtidos na avaliacdo de cada estudante séo
sistematizados e, na sequéncia, sao disponibilizados na plataforma citada os
resultados alcancados para que os gestores e professores possam, enfim,
conhecé-los.

A avaliacao
A Avaliacao da Fluéncia em Leitura € composta de trés partes:
1. tarefa de leitura de palavras;
2. tarefa de leitura de pseudopalavras;
3. tarefa de leitura de texto.

A tarefa de leitura de palavras é apresentada no caderno de teste na
forma de um quadro composto por doze linhas, situadas uma abaixo da outra,
separadas por espacos em branco e segmentadas em cinco retangulos
estreitos que contém cinco palavras, uma em cada retangulo. Acima de cada
linha existe uma seta de direcdo, que indica a ordem em que os vocabulos
devem ser lidos, como se pode observar no exemplo reproduzido abaixo:

b

| GIRAFA | PENA | MENINO | CAMA | BONECA |

O quadro totaliza sessenta palavras a serem lidas pelo estudante. As
caracteristicas das palavras contidas no quadro variam: existem desde aquelas
formadas por uma silaba (NO) ou duas silabas (SETE) até as formadas por
cinco silabas (NAPOLITANO), que sdo menos frequentes do que as dissilabas
e trissilabas. Do ponto de vista da estrutura sildbica das palavras, observam-se

11 Denominada Plataforma PARC, disponivel em: https://parc.caeddigital.net



https://parc.caeddigital.net/

outras variag6es: palavras formadas unicamente por silabas do tipo CV
(consoante-vogal) como CASA ou GIRAFA, palavras compostas silabas CV e
CVC (consoante-vogal-consoante) como TURISTA ou VERDE, até palavras
que contém silabas do tipo CV e CCV (consoante—consoante-vogal) como
SECRETA ou REGRA; sendo que as ultimas ocorrem com menos frequéncia
de que as primeiras. Outra variacdo notavel diz respeito a diversidade dos
campos semanticos a que pertencem os vocabulos selecionados, como
indicam os seguintes exemplos: NO, AGUA, VERDE, RETA, RODELA,
XERIFE, FAXINA.

A tarefa de leitura de pseudopalavras — proposta com o intuito de avaliar
exclusivamente o processamento fonoldgico, ja que elas ndo possuem
significado - é em tudo bem semelhante a tarefa descrita acima, inclusive na

aparéncia, como se observa no exemplo reproduzido abaixo:
—
|zALO |RETOPADA | FI | BAGISO | cEZ \

Porém, a quantidade de pseudopalavras a ser lida € menor: o quadro €
formado por oito linhas de cinco elementos cada uma, totalizando quarenta
palavras inventadas. Alguns exemplos do que deve ser lido pelo estudante em
outras linhas séo os seguintes: RAX, LEFE, TAMIFA, MORTABO, JATAETE,
CACODACIO. Como se V&, sao palavras que nao existem em portugués
brasileiro e, portanto, ndo tém significado para os seus falantes, embora sua
grafia seja formada por silabas que respeitam as propriedades do sistema de
escrita e as convencdes ortogréaficas da Lingua Portuguesa.

A tarefa de leitura de texto consiste na leitura em voz alta de um texto
narrativo pouco extenso, como o exemplo reproduzido a seguir:

O osso do pipoca

O cachorro pipoca foi visitar a fazenda da vovo junto com seu dono, Binho, e levou
seu ossinho favorito com ele. Ele estava bem feliz roendo seu 0sso... quando um
gato apareceu. O pipoca foi atras do gato e, quando voltou, [...] 0 0sso sumiu. O céo
procurou 0 0sso em todos os lugares, mas nada de encontrar o seu 0ssinho [...].
Andava triste pela fazenda, com o rabinho entre as pernas e chorando. Olhou para o
galpao, quando, de repente, um milagre aconteceu: seu 0sso estava la dentro! [...]
aAo chegar 14, as luzes do galpdo acenderam do nada, e todos os animais da
fazenda gritaram: surpresa!! Tudo nao [...] passava de um plano dos animais da
fazenda para fazer uma festa surpresa para o pipoca, que estava de aniversario.
assim, 0s animais confraternizaram e brincaram o dia todo na festa!

Disponivel em <https://wwwnossoclubino.com.br/o-osso-do-pipoca/> Acesso em 30 jan. 2023. Adaptado
para fins didaticos. Fragmento (D010175I17)
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Depois de ler o texto, o estudante deve responder trés perguntas
relativas & sua compreensao, apresentadas oralmente pelo aplicador, que
também se encarrega de registrar as respostas. Para o texto apresentado
acima as perguntas séo:

1. De acordo com esse texto, 0 que sumiu?
2. De acordo com esse texto, porque o cachorro foi atras do gato?
3. Qual é o assunto desse texto?

Quando as perguntas séo respondidas, a avaliacao termina e o
estudante retorna para a sua turma e volta a se engajar na atividade proposta
pela professora de referéncia.

Todas as tarefas realizadas pelo estudante avaliado sdo gravadas em
audio e cronometradas no aplicativo do aplicador. No caso das tarefas 1 e 2,
quando o tempo estipulado € atingido (60 segundos para cada tarefa), a leitura
deve ser encerrada, mesmo que ele ndo tenha concluido todas as palavras. Ja
no caso da tarefa 3, de modo contrario, a leitura ndo deve ser interrompida
guando o cronémetro indicar o término dos 60 segundos porque o texto deve
ser lido até o final.

No caderno do aplicador encontram-se outras orientagdes referentes a
conducao das tarefas de fluéncia:

e 0 que deve ser dito ao estudante, no inicio da avaliagao: “Vou pedir para
que vocé leia varias palavras até o momento em que eu disser para
VOCE parar, mas antes vamos ver como vocé vai fazer para ler, ok?

e como o estudante deve ser orientado a experimentar a realizacao da
tarefa por meio de um exemplo: “Leia essas trés palavras”.

e como o estudante deve ser preparado para o comeco do teste: “Muito
bem. Agora vocé vai ler as outras palavras que estdo no quadro e parar
qguando eu disser PARE”.

e como indicar a primeira palavra a ser lida por ele, no quadro de palavras
e de pseudopalavras situado no Caderno do Estudante.

e 0 que fazer quando o estudante ndo conseguir ler uma palavra.
“Aguardar até, no maximo, 3 segundos, para que o estudante leia a
palavra. Caso o estudante ndo consiga ler uma palavra, indique a
préxima para que ele possa prosseguir”.
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e uma adverténcia dirigida ao aplicador: “Em hipotese alguma, vocé
podera ajudar na leitura das palavras da sequéncia de avaliacao”.

e como finalizar a tarefa de leitura de palavra: “Pedir para que o estudante
pare a leitura quando o cronémetro encerrar a contagem de tempo”.

e como orientar a leitura do texto: “Agora vou pedir que vocé leia um texto.
Vocé vai ler e, ao final, respondera a algumas perguntas sobre a historia
qgue leu. Como antes, procure ler da melhor maneira que vocé
conseguir.”

e Ccomo iniciar a proposicao de perguntas sobre a compreensao do texto:
“Agora, farei 3 perguntas sobre o texto que vocé acabou de ler. Fique
tranquilo(a) e responda da melhor maneira que conseguir. Caso néo
consiga, é so falar, ndo tem problema.”

Cabe esclarecer que, assim como as perguntas sobre a compreensao
do texto, as cinco opg¢des de resposta correspondentes a elas se encontram
apenas no caderno do aplicador. Quando o estudante responde oralmente uma
das perguntas, o aplicador seleciona dentre as op¢des a que representa o que
ele disse e registra no aplicativo. A titulo de exemplo, apresentamos as opcdes
de resposta para a primeira pergunta sobre o texto O osso do pipoca: De
acordo com esse texto, 0 que sumiu?:

A. O estudante respondeu que foi 0 0sso do cachorro Pipoca.

B. O estudante respondeu que foi 0 0sso do cachorro.

C. O estudante respondeu que foi 0 0sso.

D. O estudante respondeu uma informacao que ndo esta no texto.

E. O estudante n&o respondeu.

No conjunto, as trés tarefas tém o objetivo de conhecer e analisar o
desempenho dos estudantes em leitura de palavras e textos em Lingua
Portuguesa, em sua variante brasileira, no inicio do Ensino Fundamental. Os
resultados alcancados permitem identificar o nivel de leitura de cada crianca,
de modo que acdes especificas possam ser implementadas para desenvolver
as capacidades individuais.
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De acordo com os seus elaboradores, a Avaliacdo da Fluéncia em
Leitura estd em consonancia com a Meta 5 do Plano Nacional de Educacao
(PNE 2014-2024) que determina a necessidade de “alfabetizar todas as
criangas, no maximo, até o 3° (terceiro) ano do ensino fundamental” e, mais
especificamente, com a Estratégia 5.2: “instituicao de instrumentos de
avaliacao nacional periodicos e especificos para aferir a alfabetizacao das
criancas, aplicados a cada ano, bem como estimular os sistemas de ensino e
as escolas a criar os respectivos instrumentos de avaliacdo e monitoramento,
implementando medidas pedagdgicas para alfabetizar todos os alunos e alunas
até o fim do terceiro ano do ensino fundamental”.

Ao mencionar o objetivo do teste, os autores do tutorial Procedimentos
de aplicacao, afirmam que a avaliacao de fluéncia consiste na afericdo da
capacidade de os alunos lerem com velocidade e precisao (com
automaticidade, agregam eles) palavras dicionarizadas e inventadas, isoladas
e um pequeno texto narrativo, em determinado tempo, seguido de trés
perguntas de compreensdo. Explicam que a “habilidade de ler um texto de
forma rapida, suave e dependendo de pouco esfor¢co na mecéanica necessaria a
decodificagéo € uma meta a ser perseguida nos anos iniciais da escolarizagao”.

Fazendo uso de um diagrama na forma de uma equagao matematica e
recorrendo a alguns icones, eles elucidam que velocidade, preciséo e prosodia
somadas correspondem a automaticidade:

Velocidade + Precisdo + Prosoddia = Automaticidade

A auséncia de uma explanacédo mais detalhada e esmiucada para a
equacao permite supor que ela se relacione com a explicacédo anterior que
alude a habilidade de ler textos de forma rapida suave e empregando pouco
esforco na mecanica da decodificacdo. Assim sendo, parece estar
subentendido que além da velocidade, habilidades como a precisao e a
prosédia (boa prondncia) contribuem para a automaticidade da leitura, isto €,
para que ela seja a um s6 tempo precisa e fluida.

O tutorial apresenta ainda, de forma esquematica, dois aspectos
relacionados com a importancia da fluéncia em leitura para o desenvolvimento
da compreenséo leitora. Sao eles:

e Afluéncia é a ponte entre a decodificagdo e a compreenséo de textos.

e Para uma leitura habil é fundamental consolidar e automatizar a
decodificagédo para se avangar na compreensao de textos.
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As afirmacdes reproduzidas acima revelam que fluéncia na leitura,
decodificagdo e compreensao de texto séo, para os autores do instrumento de
avaliagdo, elementos intimamente relacionados e, mais do que isso,
estabelecem que a compreensao depende de uma decodificagcdo automatizada
e consolidada sendo que, por meio de ambas, se pode alcancar uma leitura
habil. Isso justificaria a afirmacdo segundo a qual habilidade de ler um texto de
forma rapida, suave e dependendo de pouco esfor¢o na mecanica necessaria a
decodificacdo € uma meta a ser perseguida nos anos iniciais da escolarizacao.

Nessa concepcgéo ler corresponde a aplicar as regras do “codigo
alfabético” para converter letras em sons, o que também pode ser chamado de
decodificar. Contudo, embora necessario, saber decodificar ndo é suficiente;
para aqueles que se apoiam nessa concepcao € preciso compreender a
palavra ou o texto. Para isso € preciso exercitar a decodificacéo,
automatizando-a, para que o leitor se torne independente e autdnomo, para
que adquira fluéncia na leitura e deixe de se preocupar com conversao de
letras em sons, podendo ler de forma precisa, habil com boa prondncia,
fazendo entonacgfes e pausas adequadas. Em sintese, considera-se leitor o
sujeito que decodifica o texto de forma automatica, independente, autbnoma,
fluente, precisa, habil e, ainda, com pronancia adequada, nas ocasifées em que
oraliza um texto.

Algumas consideracdes sobre a Avaliacdo da Fluéncia em Leitura

Inicialmente é preciso estabelecer que fluéncia pode ser entendida como
um conjunto de habilidades que permitem uma leitura oralizada sem
dificuldades em relac&o ao texto, o que quer dizer que esse conceito envolve e
integra tanto aspectos relativos ao leitor quanto ao texto com o qual ele
interage. Da parte do leitor, a fluéncia requer o desenvolvimento de varias
habilidades, dentre as quais se encontram: o reconhecimento de letras, de seu
valor sonoro, a identificacdo de palavras, da funcéo dos textos, o conhecimento
de seus suportes e o reconhecimento de discursos. Da parte do texto, a sua
legibilidade depende de algumas caracteristicas, tais como: a escolha das
palavras, a construcdo das frases, a padronizacao ortografica, o tamanho dos
periodos escritos, a qualidade grafica do texto e a plataforma de leitura (livro,
tela de computador, telefone celular ou tablet).

Assim sendo, a leitura fluente, sem embaraco, depende da interacdo
entre os dois aspectos mencionados, e ndo apenas do leitor. Se é verdade que
a fluéncia depende de poder ler reconhecendo as palavras de forma mais
rapida, também é certo que ela necessita que algumas estruturas do texto e de
frases sejam automatizadas para que néo haja atropelos no ato de ler.

27



Portanto, é possivel afirmar que quanto maior for a familiaridade de uma
crianga com determinado género textual, e quanto mais cedo ela puder deixar
de se preocupar com a interpretacdo do sistema de escrita e com a leitura de
palavras para poder pensar no sentido do que |I&, maior sua possibilidade de
desenvolver fluéncia de leitura e de compreender o lido.

Ha aproximadamente duas décadas, reconhece-se a existéncia de uma
relacéo estreita e biunivoca entre fluéncia leitora e compreenséao do texto:
enquanto a primeira € um elemento que contribui para melhorar a
compreensao, o inverso também se verifica, a compreensao favorece a
fluéncia. Isso implica que ler bem em voz alta ndo se resume em oralizar de
forma rapida e precisa as palavras do texto, mas em compreendé-lo, como
afirma Isabel Solé (1998): “A leitura em voz alta requer a compreensao do
texto, como ocorre com a leitura rapida, que é produto e ndo um requisito da
compreensao.” (p.97). Proposi¢cao semelhante é feita por Smith (1989) quando
chama a atencéo para o fato de que a identificacao do significado precede a
identificacdo de palavras durante a leitura em voz alta: “Naturalmente, a
identificag8o de palavras € necessaria para a leitura em voz alta, mas como
tenho tentado mostrar, a identificagdo de palavras desta maneira depende da
identificacao de significado” (p.191) uma vez que, para ele, as palavras séo
sempre secundarias a compreensao, ao significado.

Sabe-se que a educacao tem o importante papel de propiciar o
desenvolvimento do leitor fluente e critico, capaz de entender e se posicionar
diante do que |é, desde os anos iniciais da escolarizacdo. Nesse cenario a
leitura em voz alta tem, certamente, um papel a cumprir: a0 mesmo tempo em
gue propicia desenvolvimento e aprendizagens aos estudantes, ela se reveste
de sentido quando se assemelha ao que ocorre nas praticas sociais, nas quais
ler em voz alta serve a alguns propdsitos: ler para alguém que nao sabe ou néo
pode ler de maneira autbnoma, compartilhar um texto com outras pessoas que
nao tém acesso a ele, apreciar a beleza de um texto literario ouvindo-o... Em
outras palavras, a leitura oralizada tem finalidade clara, ndo possui um fim em
si mesma, nao € proposta apenas para treinar a fluéncia ou para avaliar a
capacidade dos estudantes, como se isso fosse suficiente para aferir como se
desenvolvem individualmente como leitores, uma vez que um leitor proficiente
deve ser capaz de ler e compreender textos diversos também de maneira
silenciosa.

A proposito da pratica a leitura em voz alta como avaliagéo, usual nos
anos iniciais, Kleiman (1993) argumenta que apesar de ser proposta como uma
maneira de aferir se o estudante compreende ou ndo o que I&, o fato de exigir
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que se preste atencao a forma, a pronuncia, a pontuacao — aspectos aos quais
nem sempre € necessario se ater na leitura silenciosa - representa uma
sobrecarga cognitiva que dificulta a compreensao e, muitas vezes, faz com que
o leitor perca o “fio da meada”. Para a autora se o

“objetivo for verificar se o aluno conhece as letras, se automatizou as
correspondéncias entre som e letra, se conhece o valor dos simbolos
usados para pontuacao, e se dermos tempo prévio a leitura em voz alta
para fazer uma leitura silenciosa, entéo a leitura em voz alta pode ser a
melhor forma de avaliar esse conhecimento” (p.22).

Por isso, a tarefa de leitura em voz alta de um texto resulta questionavel.
Caso estivesse a servigo de verificar se a leitura feita pelo estudante apresenta
velocidade, precisdo, prosddia ou mesmo suavidade adequada, talvez se
justificasse. Entretanto, pretender que a leitura oralizada seja utilizada com o
propésito de mensurar a compreensao do texto lido resulta improcedente, até
porque existem outras maneiras de alcancar esse propoésito, como a tarefa de
leitura silenciosa seguida de resposta a pergunta sobre o texto, como ocorre
em avaliacdes de leitura usuais em nosso pais (é esse o caso, alias, da outra
avaliacao analisada nesse artigo). Assim, em lugar de avaliar a compreensao
de textos por meio da tarefa de leitura em voz alta melhor seria averiguar se ao
ler um texto silenciosamente o estudante é capaz de compreender o seu
sentido de forma independente.

Outro aspecto questionavel consiste no uso de palavras ao invés de
textos em duas das tarefas integrantes da avaliacédo da fluéncia em leitura, ja
que em situacdes de leitura que tém lugar nas praticas sociais de linguagem
elas ndo ocorrem isoladamente, mas em textos. Supfe-se que a intencéo dos
autores da avaliacdo analisada consista em verificar se 0 estudante reconhece
palavras por meio do que eles chamam “decodificacdo”, e que em outra
perspectiva do ensino da leitura e da escrita € referido como interpretacéo do
escrito'?, isto é, a correspondéncia entre os signos graficos e sons da
linguagem que eles representam, o que levaria ao seu reconhecimento. No
entanto, sabemos que para que essa conversao seja eficaz, é preciso que o
leitor possa combinar a informacéo oriunda das regras de correspondéncia
entre sons e signos com a informacéo que provém do texto e, ainda, com o seu
conhecimento prévio. Como na tarefa proposta a leitura carece da informacao
gue deveria ser provida pelo texto, pode-se supor que o reconhecimento das
palavras fiqgue comprometido. Além disso, o fato de as palavras apresentadas
serem unidades linguisticas isoladas e sem conexdao umas com as outras, por
pertencerem a campos semanticos distintos, como assinalado, tém a

12 Nos referimos a interpretagdo porque consideramos que a escrita € um sistema de representagéo e de
comunicacgéo e ndo um cédigo. Assim, o ato de ler ndo corresponde, nem envolve, decodificar.
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desvantagem de dificultar a atribuicéo de significado a elas e,
consequentemente, de comprometer tanto a fluéncia da leitura quanto a
compreensao do que deve ser lido.

No caso da tarefa de leitura de pseudopalavras, a escolha de palavras
pronunciaveis em portugués, mas sem significado e, portanto, irreconheciveis
pelos estudantes, como ZALO ou BAGISO, leva a crer que se pretende
averiguar se eles sédo capazes de estabelecer as correspondéncias
mencionadas acima, se as reconhecem automaticamente, sem poder antecipar
0 que esta escrito a partir da consideracdo de algumas de suas caracteristicas
gréficas e de seu significado!3. Quando se considera, a partir de uma
perspectiva interativa, que o leitor € um sujeito ativo e que “a leitura seja um
processo constante de emissao e verificacdo de hipoteses que levam a
construgcado da compreenséao do texto” (Solé, 1998. p. 24), o fato de a estratégia
da antecipacao ser impedida pode ser interpretado como um obstaculo para a
realizacdo bem-sucedida da tarefa, o que seria incoerente com o propésito de
realizar um diagnostico da capacidade de ler. Afinal, que sentido haveria em
pronunciar palavras sem atribuir sentido a elas? E, aprofundando um pouco
mais, para que, afinal de contas, se ensina a ler?

Outra consideracao diz respeito ao fato de a avaliacdo da fluéncia da
leitura ser realizada com pouca ou nenhuma participacao da professora de
referéncia da turma, a depender da escolha do aplicador, feita pelo diretor
escolar. Ainda que a docente responsavel pelo grupo de estudantes avaliados
seja selecionada, o tratamento dos dados € delegado a instituicao que elaborou
a avaliacdo, privando a professora de particular e a equipe pedagodgica da
escola de maneira geral de aprender com a analise, a sistematizacdo e a
comunicacao de resultados, e, principalmente, com a tomada de decisées
especificas que possam servir para solucionar eventuais problemas
detectados, quer sejam problemas circunstanciais, de um estudante em
especifico, quer sejam generalizados, de todas as turmas de 2° ano, por
exemplo. Mesmo que a corre¢ao e divulgacao dos resultados contemplem
orientacdes e sugestdes para a continuidade do trabalho com a leitura em sala
de aula, o que se supde que va ocorrer, o fato de serem insumos externos a
escola aponta para as limitacdes que isso representa do ponto de vista dos
processos de formacao continuada que poderiam acontecer se a avaliagao
fosse inteiramente processada pela equipe pedagdgica e pudesse subsidiar
decisfes e processos pedagdgicos inerentes a escola. Aponta ainda para a
instauracao de um possivel clima de controle sobre o trabalho do professor e,

13 Estamos nos referindo aqui a uma das estratégias de leitura, a antecipagdo, um dos procedimentos
descritos por Isabel Solé (1988) que se usa para compreender os textos lidos.
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consequentemente, de tensdo e medo, fatores claramente desfavoraveis a
aprendizagem.

Consequéncias dessas escolhas

A avaliacao situa-se como importante eixo da politica educacional. Ela
ndo soO apoia a analise da implementagcdo dos Programas e acdes, mas
também as influencia. As escolhas subjacentes aos itens que compdem as
provas podem provocar nos educadores - que tanto querem acertar em seu
trabalho de alfabetizar seus estudantes - a compreensao de que devem ensinar
conteudos similares ao das provas para que eles “se saiam melhor” nas
proximas tentativas. No caso especifico dos itens das provas analisadas
podem ser geradas propostas didaticas baseadas na énfase de aspectos da
lingua como a relacao fonema-grafema, por meio de atividades repetitivas
sobre as letras, bastante distantes das praticas sociais de leitura e escrita.

Além disso, a falta de progresséo nos desafios da prova de Lingua
Portuguesa ao longo dos trés primeiros anos pode favorecer que as atividades
planejadas pelos docentes também ndo contemplem uma progressao de
desafios cognitivos, compreendendo apenas que chegar ao marco conceitual
de escrita alfabética € o bastante, quando sabemos que a leitura e a escrita
sao desenvolvidas ao longo de toda a vida, em suas mais diferentes situacoes
de uso e que englobam inimeras aprendizagens de natureza muito diversa.

Hé& ainda o risco de concentrar tanto esforco na aplicacéo e alimentacéo
de sistemas informatizados com dados resultantes dessas provas que falte o
tempo necessario para que essa avaliacao seja considerada, juntamente com
outras realizadas na sala de aula, como um processo de avaliagao formativa,
um conjunto de avaliagcbes que, de fato, ajudem na alfabetizacdo, por meio da
regulacao dos processos de ensino e de aprendizagem. Na pratica de
formacdao junto aos profissionais de educacao € frequente o relato de que
essas avaliacfes ddo muito trabalho, que eles precisam alimentar o sistema
das redes de ensino, que a Secretaria ndo consegue ler os dados que sao
enviados para a escola e que a coleta de todas as informacdes em territorios
com vastos desafios geograficos favorece que haja uma distancia grande até
gue os resultados da avaliagcdo sejam publicados. Ora, se quando saem 0s
resultados de uma avaliac&o obtida a partir de tanto esforgo, o que se vé € uma
foto do passado, que ja ndo condiz com a aprendizagem dos estudantes, como
esses resultados podem ser Uteis? Sabe-se que indicadores que revelam a
aprendizagem no passado, como o ldeb ou o loeb por exemplo, tém
importancia para a avaliagéo e formulagéo de novas politicas educacionais.
Mas como um retrato do passado ajuda o professor alfabetizador em sala de
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aula se, no intervalo de tempo entre a aplicacdo da avaliacéo e a interpretacao
de seu resultado, o seu aluno ja progrediu? (e sabemos como as criancas
aprendem rapido quando se encontram em bons contextos de aprendizagem!).

Aponta-se aqui ainda que algumas das Secretarias com que a Roda
Educativa interage reclamam sobre néo ter a visualizacdo dos mesmos dados
gue sao acessiveis pela escola. Caso essa queixa se confirme, trata-se de um
equivoco importante no sentido de que dificulta a atuacéo sistémica das
diferentes instancias da educagcao em prol da aprendizagem dos estudantes e
a colaboracéo entre politicas, ja que gestores educacionais precisam dispor
dessas informac0des para pensar sobre suas a¢cdes com as escolas, e afeta os
ajustes locais a serem feitos na implementacao de politicas educacionais
federais e estaduais.

Caminhos possiveis

Enguanto se espera e pleiteia por politicas educacionais e de
alfabetizacdo mais coerentes com o conhecimento produzido por este campo
de estudo, o que resta é refletir sobre caminhos possiveis diante de tais
constatacoes:

e Acodes de formacao continuada dos profissionais de educacéo voltadas
para o estudo da alfabetizacado e a identificacao das diferentes
concepcdes em disputa nessa area;

e Ac0es de formacédo continuada dos coordenadores pedagodgicos e
professores que orientem sobre préaticas de avaliagdo formativa, de
forma que consigam realizar atividades de avaliacdo mais proximas dos
processos de ensino e de aprendizagem, seguidas por intervencdes
didaticas que favorecam o avanco de todos os estudantes e,
principalmente, daqueles que precisam de mais apoio, assegurando a
todas as meninas e a todos 0s meninos o direito de aprender;

e Analise dos resultados das avaliacbes pela gestdo educacional a fim de
conhecer e refletir sobre o desempenho alcancado pelos estudantes e
turmas da unidade escolar e planejar acdes e intervencgdes possiveis a
serem implementadas, ndo apenas nas turmas de 2° ano, mas em todas
as etapas da escolaridade com o objetivo de assegurar a alfabetizacao
de todos os aprendizes, inclusive aqueles matriculados no Ensino
Fundamental 2.

¢ Andlise conjunta dos resultados das avaliacdes pela coordenacao
pedagdgica e professores que atuam em uma unidade escolar a fim de
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conhecer e refletir sobre o desempenho alcancado pelos estudantes e o
que ele revela quanto ao que foi conquistado e as expectativas de
aprendizagem que ainda precisam ser alcancadas individual e
coletivamente, bem como criar e utilizar instrumentos de
acompanhamento das aprendizagens previstas.

Andlise conjunta dos resultados das avaliagdes produzidas localmente,
incluindo a reflexéo sobre intervencdes adequadas a serem realizadas
nos distintos niveis: na Secretaria de Educacéo, nas escolas, lideradas
pela atuacdo da gestao escolar, e em cada sala de aula, por meio da
pratica dos professores.
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