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NA ESCOLA -UM PODCAST PARA EDUCADORAS
E EDUCADORES

Projeto criado pela Roda Educativa (antiga Comunidade Educativa CEDAC) em parceria
com a Moderna e a Fundacio Santillana reflete sobre os caminhos para uma escola mais
democratica, inclusiva e antirracista. Os sete novos episodios dessa temporada da série
dialogam com este livro e abordam as praticas, os conhecimentos e as relagoes que uma
atuacao docente comprometida com a Educacgao integral deve mobilizar.

Episodio 14 - Abrimos a temporada com uma discussao sobre o papel docente na
perspectiva da Educacao integral. Estabelecendo paralelos com as obras Dire¢do
para os novos espacos e tempos da escola e Coordenagdo pedagdgica: identidade, sa-
beres e praticas, reafirmamos a importancia do trabalho colaborativo e adentramos
responsabilidades e desafios proprios da acao docente.

Episodio 15 — Este episodio aborda a importéancia da escola como espaco para o de-
senvolvimento profissional docente e do registro da pratica como principio para a
reflexao sobre suas intervencoes e 0 acompanhamento dos estudantes.

Episodio 16 — Sao temas desta conversa as diversas interacoes no processo de apren-
dizagem - entre docentes, entre docentes e estudantes e entre estudantes - e como
podem fortalecer as condicoes para a aprendizagem.

Episodio 17 — Neste episodio discutimos as intrinsecas relacoes entre concepcao de
aprendizagem, intencionalidade pedagogica e organizacido dos espacos escolares
como ambientes que favorecem a convivéncia e a aprendizagem.

Episodio 18 - Tempo: vilao ou aliado do ensino? Aqui tratamos das tensoes e de-
safios do cotidiano docente, mas também da diversidade de saberes e ritmos de
aprendizagem dos estudantes de maneira a superar a ideia de que todos aprendem
da mesma forma.

Episodio 19 - Como a curadoria de materiais didaticos e pedagogicos pode apoiar o
processo de ensino? Este episodio aborda os principios e critérios que orientam a se-
lecdo, a oferta e o uso desses materiais.

Episodio 20 - Discutimos aqui as praticas de avaliacdo e acompanhamento das
aprendizagens em uma perspectiva processual e formativa, com énfase em seu papel
na comunicagao com estudantes, familiares e responsaveis e demais educadores da
escola, a fim de inclui-los e corresponsabiliza-los nos processos de aprendizagem.



A Moderna (www.moderna.com.br) atua ha mais de 50 anos com o compro-
misso de educar para um mundo em constante transformacao. Para isso, se renova
sempre, reposicionando-se para atender as demandas reais da Educacao de hoje.

Com uma equipe de autores e especialistas que conhecem profundamente as
necessidades e particularidades regionais das instituicoes brasileiras de ensino pu-
blico, a Moderna investe em pesquisa, inovacao e metodologias de ponta para criar
e produzir conteudos didaticos, literarios e servicos educacionais efetivos. Assim,
coloca-se como parceira de secretarias de Educacao, escolas e familias, desenvol-
vendo habilidades, competéncias e valores para que os estudantes possam lidar
com seus desafios pessoais e profissionais ao longo da vida.

Desde 2001 como parte do Grupo Santillana, presente em 21 paises, a Moderna
participa de projetos sociais de fomento a Educacao em parceria com a Fundacao
Santillana e outras entidades do setor. Também apoia a formacao de professores
e gestores, com a realizacao de cursos, oficinas e seminarios gratuitos, e a dispo-
nibilizacao de obras de referéncia para incentivar reflexdes e politicas em prol da
equidade e da qualidade do ensino publico brasileiro.

Comprometida com a Educacao, a Fundacao Santillana (www.fundacaosantilla-
na.org.br), presente no Brasil desde 2008, atua na superacgao das desigualdades edu-
cacionais, certa de que esse é o motor para o desenvolvimento de um pais mais
justo, democratico, inclusivo e sustentavel. As acoes promovidas compreendem
a disseminacao de conhecimentos para munir gestores de institui¢coes publicas e
privadas, professores e a sociedade civil com informacoes de qualidade em defesa
da Educacao de exceléncia para todos. Para tal, caminha ao lado de educadores e
pesquisadores que constroem saberes na academia e nas salas de aula, sempre na
fronteira do conhecimento. Também se dedica a parcerias com organizacoes na-
cionais e internacionais.

Além disso, a Fundacao Santillana realiza e apoia acoes que contribuem para
o desenvolvimento da Educacéo, incentivando a producao e a difusao de conheci-
mentos sobre temas centrais das politicas educacionais, do ensino e da aprendi-
zagem. Fomenta ainda o debate plural sobre desafios e solucoes compartilhados
por gestores, professores, alunos e familias em diferentes instancias e regioes por
meio da divulgacdo de analises, ideias, indicadores e boas praticas nas politicas
publicas, assim como incentiva premiacoes que valorizam e reconhecem projetos
de Educacao relevantes em diversas areas.



PLANEJAMENTO DA ATUACAO DOCENTE

Para fortalecer o processo de ensino, é preciso considerar as articulagdes entre diferentes acoes,
e nao apenas distribuir atividades em um tempo cronolégico.
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a partir da analise das asinteragdes entre estudantes e ambientes para aprender organizar o tempo didatico. materiais didaticos e pedagdgi- heterogeneidade dos
producoes dos estudantes. entre professores e estudantes e conviver. cos ofertados aos estudantes. modos e tempos de

Registrar e analisar as
praticas pedagdgicas,
sempre que possivel entre
os docentes, para
fortalecer o projeto
formativo da escola.

Favorecer a divulgagao do
conhecimento didatico
produzido pela escola.

e propor intervencgoes a favor de
um dialogo respeitoso.

Assegurar condicoes para a
participacao ativa dos
estudantes.

Agrupar os estudantes e
promover situagoes em que
possam construir
conhecimentos contando uns
com os outros, convivendo e
dialogando nas diferencas.

Identificar critérios de
organizagao dos espagos
que favoregcam

as interacgoes.

Analisar regularmente com
estudantes e demais
membros da comunidade
escolar as possibilidades

e potencialidades de
ocupacao dos espagos.

Adequar os percursos de
ensino a partir dos
diferentes processos de
aprendizagem.

Propor situacoes-problema
gue os estudantes possam
resolver, mobilizando
aquilo que ja sabem

e instigando a busca

por novos

conhecimentos.

Definir diversidade, representati-
vidade e acessibilidade como
critérios para a selecao e qualifi-
cacao de materiais que ampliem
as possibilidades de construgao
de conhecimento.

Inserir os estudantes na produ-
cao de materiais, bem como na
elaboracao de combinados para
o uso coletivo daqueles

ja existentes.

aprendizagem para planejar
diferentes percursos
avaliativos.

Criar condicoes didaticas
favoraveis para a
autorregulagao dos
estudantes.

Construir vias paraincluir
os familiares e responsaveis
nos aspectos processuais
da avaliacao.
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Um professor ndo é um guru.../ Um professor ndo é um iniciador... / Um profes-
sor ndo é um mediador... / Um praofessor ndo é um autor... / Um praofessor néo é um
treinador... / Um professor ndo é um produtor... / Um professor ndo é um gestor...
/ Um professor ndo é um fornecedor de servicos... / Um professor ndo é um pai,
nem uma mde... / Um professor ndo é um companheiro... / Um professor ndo é um
amigo... / Um professor ndo é um lider... / Um professor ndo é um ativista... / Um
professor ndo é um conselheiro espiritual... / Um professor ndo é um conselheiro
emocional.../ Um praofessor ndo é um sedutor... / Um professor ndo é um condutor...
/ Um professor ndo é um guia... / Um professor ndo é um comunicador... / Um pro-
fessor ndo é um moderador...

Jorge Larrosa'

Essa citacao esta no artigo “Conhecimento profissional docente e formacao
de professores”, do professor Anténio Névoa. Ele a utiliza e da continuidade a pro-
vocacao feita por seu autor, Jorge Larrosa, acrescentando: “Um professor ndo é
um facilitador... / Um professor ndo é um colaborador... / Um professor ndo é um

1. LARROSA, 2019, apud NOVOA, 2022.



animador... ” e indica que o final dessa historia é: “Um professor ¢ um professor”
(NOVOA, 2022).

Tais afirmacdes nos provocam a pensar sobre nossa profissao. Por que cria-
mos tantos atributos para professoras e professores? Fazemos o mesmo para ou-
tras profissoes?

Somos . Qual é nossa responsabilidade? E que
estudantes, sem excecao, se desenvolvam integralmente e aprendam o que, sozi-
nhos ou fora da escola, teriam pouquissimas chances de aprender.

Ensinar no sentido de orientar criancas, adolescentes e jovens para que te-
nham aprendizagens significativas demanda conhecer e identificar o que que-
remos ser, fazer e conquistar como docentes. Se assumimos essa profissdo com
a grandiosa importancia que ela tem na formacao das pessoas no que se refere
ao conhecimento sobre a vida e sobre o mundo, ao relacionamento consigo e
com o outro, ao incentivo do desejo de acdes que valorizem a vida digna, o res-
peito, a diversidade, a integracéo, a transformacao social, precisamos acompa-
nhar o que ocorre no planeta, incluindo questdes socioculturais, ambientais,
tecnologicas. Temos também de estar atualizados a respeito das pesquisas cien-
tificas que impactam as condicoes de aprendizagem para que tenhamos conhe-
cimento e condi¢oes de identificar as demandas e as poténcias na formacao das
novas geracoes.

Essa necessidade de formacédo continua é caracteristica da profissdo. Por
melhores que sejamos, sempre precisaremos estudar, conversar, sonhar, intera-
gir, cooperar, buscar, planejar, realizar. Ensinar exige compreender os diferentes
territérios de aprendizagem e de afeto, criar meios para que todas e todos te-
nham disponibilidade e prazer em conviver, em aprender a estudar, a pesquisar
e a enfrentar as dificuldades. Sabemos que tanto estudantes como professoras e
professores sé terao ganhos ao longo da escolaridade se planejar, construir, errar,
acertar for algo que acontece no ambito coletivo, com cooperacao.

Precisamos fazer com que todos os setores da sociedade compreendam nos-
sas necessidades e nos encarem como profissionais que buscam continuamente



qualificacdo. Varios politicos e especialistas dizem que € preciso valorizar os
docentes. NOs nos valorizamos, conhecemos bem as demandas, as dificuldades
e a falta de condicoes para o pleno exercicio da profissdo, mas s seremos va-
lorizados se falarmos e escrevermos sobre o que fazemos e os dilemas que en-
frentamos — ndo como queixa ou autoelogio, mas como evidéncia de conquistas
realizadas e de problemas enfrentados. Como afirma Noévoa (2022): “O conheci-
mento profissional docente ganha legitimidade e relevancia quando se difunde
na sociedade. E preciso que os professores tenham a possibilidade e a coragem
de escrever e de publicar”.

Nos nos valorizamos ao exercermos nossa profissao com a qualidade e a res-
peitabilidade que ela exige. As necessidades atuais demandam de nés intensa
qualificacdo e boas condicoes de trabalho. A professora e o professor que nao
assumem a potencialidade da profissdo podem ser substituidos por outras pes-
soas ou equipamentos. Para realizar tarefas de repeticdo a frente de uma tur-
ma néo é preciso ser qualificado. O relatorio Reimaginar nossos futuros juntos:
um novo contrato social para a educacdo, da Unesco (2022), evidencia a profissao
docente e a continua necessidade de atualizacao, profissionalizacdo e participa-
cao de professoras e professores na elaboracao de politicas publicas. Isso porque,
assim como a sociedade, a Educacao esta em profunda transformacao e requer
novos modos de ensinar, em que a participacao, a cooperacao, a investigacao, a
resolucao colaborativa de problemas, a qualidade da convivéncia entre docentes
e estudantes e entre docentes sdo determinantes para nossos caminhos, nossas
escolhas metodoldgicas e nossas formas de convivéncia.

O compromisso com a aprendizagem, o convivio na diversidade e a dispo-
nibilidade para aprender e fazer é que possibilitardo as novas geragoes terem
liberdade de escolher onde e como viver. E importante lembrar que, para criar-
mos condicoes de oferecer Educacao Integral para todas as criancas, adolescen-
tes e jovens deste pais, precisamos compreender o contexto de vida de cada uma
e de cada um. Precisamos compreender o territério em que cada uma e cada um
vive para que possamos propor encaminhamentos potentes e Uteis individual e



coletivamente. Inclusio e equidade sdo, ao mesmo tempo, principios e exigén-
cias de nosso tempo!

As transformacoes nao sdo faceis de realizar e levam tempo. Embora saiba-
mos o que é preciso mudar, nossa historia de vida orienta o dia a dia: somos pro-
fissionais que tém uma longa trajetéria na instituicdo escolar, pois a conhecemos
primeiro como estudantes e, no caminho até a docéncia, participamos tanto de
mudancas como de permanéncias nas estruturas educacionais.

Isso nos traz marcas, por isso € interessante analisar nossa raiz no ambiente
escolar para reproduzirmos o que foi bom e niao nos conformarmos com uma
escola que repete o que vivemos como estudantes. O mundo esta mudando. E sua
escola? E vocé?

As criancgas, os adolescentes e os jovens que compdem cada turma fazem
parte de uma geracao. Noés, adultos, pertencemos a outras — e envelhecemos a
cada ano, aumentando a diferenca de idade em relacéio a eles. Essa é mais umara-
720 para buscarmos atualizacao continuamente, para escutarmos os estudantes,
para trabalharmos de maneira cooperativa. Precisamos ter olhar atento e escuta
sensivel para compreender o que os estudantes nos dizem. E essencial ouvi-los
para que o ensino e a aprendizagem tenham sentido, fluidez e prazer.

Nos somos os tinicos profissionais que a cada ano recebem uma nova turma
e permanecem com ela até o final do periodo. Em uma sala o relacionamento com
alguns estudantes flui e com outros niao, mas nem por isso podemos nos eximir
de nossa responsabilidade diante do direito de aprendizagem de todos. Exercer a
compreensao diante das possibilidades e necessidades de cada uma e de cada um
para que a Educacéo seja inclusiva nao ¢ escolha ou opcao, € dever profissional.
Essa constatacao suscita uma pergunta crucial: o que estou — ou, coletivamente,
0 que estamos - fazendo para que todas e todos aprendam precisa ser uma cons-
tante em nossa atuacao. Ter como base a ideia de que a diversidade nos instiga a
sermos melhores e que o principio da equidade rege nossas estratégias pedagdgi-
cas deve nos movimentar como profissionais! A aprendizagem dos estudantes é
nossa responsabilidade; ndo podemos delegé-la a terceiros.
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Dito isso, nosso trabalho nao € e ndo pode ser isolado. Nao pode porque so-
mos seres que vivem em sociedade, imersos em sua complexidade inerente. Essa
constatacdo demanda que a Educacao escolar aconteca, ao longo dos anos, in-
serida na comunidade a que pertencem os estudantes e suas familias. A coope-
racdo deve ser a tonica e o tonico da escola. O fazer junto nos compromete com
a realizacdo de desejos, nos permite arriscar, fazer diferente e ficar felizes - ou
tristes — diante dos resultados. O que de fato importa é que tenhamos garra para
compartilhar vitdrias e fracassos. E esse movimento que nos move, que agrega e
que nos profissionaliza.

Estelivro, cara professora e caro professor, foi escrito com a intencéo de con-
tribuir para a realizacao de suas praticas autorais, sempre com autonomia, mas
enriquecidas pelo trabalho coletivo, resultando em uma trajetoria profissional
cada vez mais valorizada.

Sua valorizacgao profissional ndo vira so de fora. A Educacao se transforma
com a unido dos docentes na busca de garantias para a qualificacio profissio-
nal de modo interdependente com a garantia de qualidade do ensino ministra-
do nas escolas e com a consequente aprendizagem com sentido e significado a
cada nova turma.

A intencéo deste trabalho é ser um parceiro de conversa com cada leitora e
cada leitor. Buscamos estabelecer esse didlogo provocando reflexdes e sugerindo
acoes de aprimoramento de praticas. A valorizacdo de professoras e professores
passa pela valorizacao de seus saberes.

Boa leitura!

Tereza Perez
Diretora-presidente da Roda Educativa
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riamos esta obra especialmente para professoras e professores, com o ob-

jetivo de contribuir para o fortalecimento e a valorizacdo da identidade

profissional docente, cuja atuacdo é marcada pelo planejamento, pela rea-
lizacdo e pela avaliacdo das praticas pedagdgicas e pelo acompanhamento das
aprendizagens dos estudantes, visando a concretizacao de seu direito a Educa-
cao ao longo da vida.

Desenvolvido para a Moderna e a Fundacao Santillana pela Roda Educati-
va', este livro dialoga com duas publicacoes anteriores sobre a atuacdo da ges-
tao escolar: Dire¢do para os novos espacos e tempos da escola: como diretora e
diretor podem atuar para uma gestdo escolar com equidade, publicada em 2022,
e Coordenacdo pedagdgica: identidade, saberes e prdticas, lancada em 2023.
O foco agora é a docéncia, e a intencéo ¢ fortalecer a a¢do sistémica entre todos
os profissionais das redes de ensino e dos territorios, em uma perspectiva inte-
gral, inclusiva, democratica e antirracista.

Reconhecemos que professoras e professores atuam na escola comprometidos
comaqualidadedaconvivénciaentre estudanteseosdiferentesatoresdacomunidade

1. Roda Educativa é a nova denominagao da Comunidade Educativa CEDAC, instituicao que desde 1997 promove agdes
formativas voltadas aos profissionais da Educacéo.
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escolar, com a valorizacao dos saberes do territorio e em direcdo a um projeto peda-
gbgico cada vez mais pautado pela concretizacao do principio da equidade.

Com este livro, buscamos compartilhar nossas reflexdes acerca das particula-
ridades da atuacao docente nesse contexto, considerando acoes que dialogam com
a poténcia de conviver e aprender no espaco escolar, responsavel por assegurar
condicOes para que criancas, adolescentes, jovens e demais membros da comuni-
dade escolar se desenvolvam nas dimensoes social, emocional, cientifica e cultural.

Cada etapa da Educacao Basica tem suas especificidades no ambito da do-
céncia. Embora destacadas ao longo dos textos, ndo assumimos o objetivo de es-
gota-las. Para além disso, procuramos evidenciar aspectos centrais da atuacao
profissional, em cada um dos capitulos.

No , convidamos professoras e professores a reconhecerem-se
como sujeitos que, na escola, aprendem sobre a prépria pratica. E a postura de
aprendiz que possibilita registrar e avaliar de maneira critica e propositiva o proé-
prio planejamento, considerando o compromisso com situacoes de ensino que
permitam aos estudantes avancar em seu processo de construcdo de conheci-
mento. E também nesse movimento de registro que professoras e professores
reconhecem as intervencgdes propostas e suas relacdes com as aprendizagens —
as préprias, considerando os avangos em seus saberes, e as de cada estudante -,
“isso porque estamos, como docentes, em permanente compromisso com a cons-
trucdo de praticas que concretizem os principios de uma Educacao inclusiva e
equitativa” (p. 30).

0 aprofunda essa discussao, reconhecendo as interacoes estabe-
lecidas entre docentes, entre docentes e estudantes e entre estudantes como cen-
trais para a construcao de um clima escolar favoravel a aprendizagem, indepen-
dentemente da etapa da Educacao Basica. Assegurar condicoes para que exista
uma comunicacao respeitosa entre adultos e criancas, adolescentes e jovens e en-
tre os estudantes é primordial para que a escola possa assumir sua funcdo como
“espaco para relacionar-se e, assim, humanizar-se” (p. 57), e é na interacao que
aprendemos a conviver entre pares e a produzir conhecimento.



@) tematiza a organizacao dos espacos, apontando critérios que
sustentam o processo de evidencid-los como ambientes de aprendizagem, con-
siderando “a necessidade de afirmar as identidades dos sujeitos que frequentam
as escolas e que, com base na maneira como convivem, podem organiza-las para
que respondam a seus interesses e percursos de ensino e de aprendizagem” (p. 86)
ao longo da Educacao Béasica. Afinal, criancas, adolescentes e jovens tém direito a
aprender em espacos que possibilitem as atividades humanas de brincar, imagi-
nar, fantasiar, desejar, experimentar e, assim, aprender.

Na sequéncia, o contribui para a construcao de conhecimento
didatico sobre as formas de organizar diferentes tempos para ensinar. Como
sabemos, os estudantes nao aprendem simultaneamente - “independentemen-
te da etapa da Educacio Basica, as situacdes didaticas devem prever interacoes
entre os sujeitos e os objetos de conhecimento, e nao apenas a transmissao dos
conteudos” (p. 115).

Considerando a escola como espaco que potencializa o acesso as contribui-
coes de diferentes povos para a construcédo de conhecimentos, o trata
do processo de escolha dos materiais didaticos e pedagogicos, que sao “um cam-
po fértil a ser explorado e ndo se limitam a materiais que se tornaram hegemoni-
cos na historia da Educacao brasileira. Eles adquirem contornos educativos em
funcéo das intencionalidades pedagogicas relativas a seu uso, possibilidades e
funcionalidades” (p. 168). A composicdo de uma curadoria de materiais que aten-
da aos principios da equidade e da acessibilidade e que potencialize os didlogos
entre escolas e seus territorios € o foco dessa discussao.

Por fim, o aborda as praticas de avaliacdo como um meio de co-
municacdo com os estudantes, com as familias e com os demais profissionais da
escola, confirmando a poténcia do acompanhamento das aprendizagens para
o desenvolvimento integral de criancas, adolescentes e jovens ao longo de sua
jornada escolar. Afinal, “o clima escolar, a autoimagem dos estudantes e as ava-
liacoes estao intrinsecamente interligados. Ao estimular um ambiente que valo-
riza a diversidade de habilidades, incentiva a colaboracao e utiliza as avaliacoes
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como ferramentas para o crescimento, as escolas podem fomentar a convivén-
cia ética, gerando um ambiente propicio ao aprendizado e ao desenvolvimento
integral” (p. 201).

Todos os capitulos comecam com uma epigrafe cuidadosamente escolhida
para instigar, técnica ou artisticamente, a reflexdo sobre o tema proposto, se-
guida de uma , que amplia o conhecimento e os referenciais teoricos
relativos ao assunto. A seguir, a secao aborda aspectos do
cotidiano escolar que sinalizam desafios histéricos a serem superados, apre-
sentando os avancos necessarios para a criacdo de um clima escolar cada vez
mais favoravel a aprendizagem e a oferta de situacoes didaticas comprometidas
com a construcdo de conhecimento por todos os estudantes e cada um deles. O
segmento traz uma sugestao de intervencao/planejamento,
conforme demandas identificadas na se¢do anterior. Em

, foram reunidas orientacoes para assegurar os principios de uma avaliacado
processual e formativa. No capitulo 6, a secdo retoma e aprofunda as reflexoes
em torno do que foi abordado nos segmentos anteriores, com um fechamento
que convida a pensar em uma importante questao para assegurar a aprendiza-
gem de todos. Para completar, apresentam-se , para
que vocé possa seguir estudando.

Ao longo das paginas, ha trés tipos de notas com indicacdes de conteudos
complementares: sugere obras de referéncia correlatas pu-
blicadas pela Fundacao Santillana e disponiveis gratuitamente para download
por meio de codigos QR e links (o acervo completo pode ser consultado em www.
fundacaosantillana.org.br/publicacoes); recomenda outros livros e
também videos, sempre que possivel incluindo um link;

da continuidade aos episodios direcionados a
diretoras e diretores (primeira temporada) e a coordenadoras e coordenadores


http://www.fundacaosantillana.org.br/publicações
http://www.fundacaosantillana.org.br/publicações

(segunda temporada), vinculados, respectivamente, aos livros Direcdo para os
novos espacos e tempos da escola e Coordenagdo pedagdgica, ampliando os temas
deste volume em conversas e entrevistas com as autoras e docentes convidados,
reunindo diferentes pontos de vista e experiéncias para contribuir para o plane-
jamento de sua atuacao na docéncia.

No verso da capa deste volume, vocé encontra um que organi-
za o planejamento da atuacdo docente, mostrando as necessarias articulacoes
entre as acoes de professoras e professores e os principios de uma proposta
pedagogica que visa fortalecer o desenvolvimento integral dos estudantes. No
verso da contracapa, incluimos um qgue evidencia os processos de
gestdo pedagogica e suas relagdes com o ensino e a aprendizagem para oferecer
oportunidades de educacao com qualidade e equidade a todos os estudantes.
Vocé encontra ainda, nas proximas paginas, um com termos funda-
mentais e outros , “O processo educativo” e “A aprendizagem no
centro da BNCC”, que também podem ser encontrados nos livros Coordenagdo
pedagdgica — Identidade, saberes e prdticas e Dire¢do para 0s novos espacgos e
tempos da escola.

Esperamos que vocé identifique, em cada paragrafo, a admiracao das equipes
da Moderna e da Fundacao Santillana e da Roda Educativa pela profissao docente
€ N0SSO coMpPromisso com o processo coletivo de dis-
tribuicao de conhecimentos poderosos para o planeja-
mento e a concretizacdo de boas situacoes didaticas.

17
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Aprendizagem é um processo continuo de aquisi¢coes que ocorrem durante toda
avida do individuo, ou seja, desde a vida intrauterina até a mais avancada idade.
Os desenvolvimentos cognitivo, emocional, fisico e social consistem em trans-
formacoes que alteram a maneira de a pessoa compreender e realizar suas inte-
racdes com o mundo, com os outros e consigo mesma, bem como sao o resultado
continuo dessas aprendizagens. E papel da escola ensinar, gerando situacodes
que ajudem criancas, adolescentes e jovens a aprender e, consequentemente,
desenvolver-se.

O compromisso ético dos educadores ¢ a busca constante, o empenho e a res-
ponsabilidade para que todos aprendam. Atuar com compromisso ético na
Educacao pressupoe gerar condicoes para que criancas, adolescentes e jovens
aprendam e tenham liberdade de escolha sobre o que fazer e sobre como e
onde viver. O ambiente escolar e as situacoes didaticas devem estar direcio-
nados para que todos desenvolvam as competéncias especificas e gerais por
meio da aprendizagem das habilidades preconizadas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Na escola, na sala de aula, os educadores sdo os guardioes
das aprendizagens e referéncia para que cada aluno também aprenda o que é
ter compromisso ético em seu trabalho e em sua vida, independentemente das
circunstancias que enfrente.

“Cooperar” significa operar, trabalhar em conjunto em busca de um resultado,
de uma meta ou da realizacdo de um projeto comum. Para que isso aconteca,
deve haver empatia, integridade, democracia, diversidade, dignidade, compro-
misso ético e inclusdo. Dai por que a cooperacdo promove a aprendizagem e



o desenvolvimento de todos e de cada um. Na escola, cooperar é trabalhar em
equipe para que criancas, adolescentes e jovens aprendam e se desenvolvam e
para que os educadores exercam seu compromisso ético profissional e também
aprendam continuamente enquanto ensinam.

Na democracia, cada um ¢ responsavel por si e pelo coletivo. Por isso, o compar-
tilhamento de propostas e problemas que afetam todos ¢é essencial para que as
decisoes sejam tomadas em conjunto. Na escola, a democracia se expressa pela
busca da aprendizagem e desenvolvimento de todos, no modelo de gestao, no pro-
jeto politico-pedagdgico, no curriculo, na organizacao dos espacos e tempos, no
trabalho coletivo dos professores, nos conselhos de classe e escola. A escola de-
mocratica proporciona aos estudantes vivéncias de participacao, protagonismo,
exercicio continuo do dialogo e respeito a diversidade de opinioes.

E preciso proporcionar a criancas, adolescentes e jovens condicdes para que pos-
sam desenvolver-se integralmente nas dimensodes intelectual, fisica, afetiva, so-
cial e cultural. A escola favorece o desenvolvimento integral dos sujeitos quando
promove a equidade ao reconhecer o direito de todos de aprender; sustenta al-
tas expectativas e a premissa de que qualquer um tem capacidade de aprender;
respeita as diferencas representadas pelas deficiéncias, pelas distintas origens
étnico-raciais, pela condicdo econémica e por fatores como procedéncia geogra-
fica, orientacéo sexual, religido. O ambiente escolar promove trocas e estimula a
criatividade, a participacdo, o didlogo e a coesao social. Na escola, a Educagdo nao
se limita a seus muros; utiliza equipamentos urbanos (como pracas e monumen-
tos) e centros culturais (bibliotecas e museus, por exemplo) e faz parcerias com
organizacoes nao governamentais e atores da economia e da cultura da regiao. Os
educadores olham nos olhos dos alunos e ouvem o que dizem e integram os pais
e a comunidade ao cotidiano escolar.

19



20

Respeitar a diversidade significa deixar de lado qualquer tipo de exclusdo e
discriminacao, seja de origem fisica, étnica, cultural, de género, socioecondmica ou
etaria, e atuar pela igualdade considerando as diferencas. Reconhecer os direitos
humanos e valorizar as diferencas sao formas de desconstruir a desigualdade.
Na escola, é necessario constatar que todos sdo diferentes e, assim, gerar
transformacdes para que todos aprendam e criem um clima institucional inclusivo.

A Educacao Inclusiva considera que os individuos tém singularidades advindas de
suas condicdes sociais, emocionais, fisicas e intelectuais e busca promover uma
Educacao regida pelo principio da equidade, oferecendo a criancas, adolescentes
e jovens acoes diferenciadas de acordo com suas necessidades e possibilidades.
E papel da escola gerar um ambiente em que todos aprendam com sentido e
participem ativamente da sociedade.

Empatia é a capacidade de se colocar no lugar do outro e buscar compreender
razdes, sentimentos e emocoes para estabelecer uma relacao de cooperacao e de
compreensao pela maneira como o outro age e toma decisoes. Para exercé-la, é
preciso saber ouvir, ter vontade de conhecer o outro e a si proprio e nao fazer
julgamentos unicamente com base na experiéncia pessoal. Na escola, a empatia
se manifesta quando os educadores se sensibilizam com a realidade de seus
pares e alunos e os ouvem antes de se manifestar ou julgar. Um gesto muitas
vezes expressa maior compreensao do que uma palavra.

Trabalhar em busca da equidade significa adaptar as regras e as condicoes
materiais eemocionaisasnecessidades e possibilidades de cadaum,identificando



0 que é comum e o que é especifico. E proporcionar acdes diferenciadas em
busca da igualdade de oportunidades e do direito de aprender, promovendo o
desenvolvimento de todos com base em um repertorio comum que se diversifica
e se amplia conforme a necessidade de cada individuo que compoe o grupo. O
papel da escola é gerar condicoes para que todos aprendam, e o da rede de ensino,
possibilitar que as escolas contribuam significativamente para a aprendizagem
de criancas, adolescentes e jovens. Sdo conceitos proximos ao de equidade:
dignidade, honestidade, honradez, imparcialidade, justica.

A dignidade se manifesta pelos direitos e deveres fundamentais e obrigatorios
das pessoas, e garanti-la a criancas, adolescentes e jovens € protegé-los para que
possam viver de maneira plena e satisfatoria.
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O diagrama O Processo Educativo (nesta pagina e na seguinte) demonstra
a interdependéncia entre todos os atores envolvidos nos processos de ensino e
aprendizagem como condi¢do para o sucesso na implementacao de acoes que vi-
sam a garantia do direito de aprendizagem de todos os estudantes.

O segundo diagrama (pp. 24 e 25) apresenta as condicoes que devem ser as-
seguradas pelos educadores para favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento
de nossas criancas, adolescentes e jovens de maneira alinhada a BNCC e aos cur-
riculos atuais.

0 desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes
é afonte de sentido de toda agao educativa.

. Conselho Nacional de Educagao (CNE)
@ Vinistério da Educagéio (MEC)
‘ Conselhos estaduais e municipais
. Secretarias estaduais e municipais
Diretores
Coordenadores pedagogicos
Professores

Familias/responsaveis
Abreviacoes:

Funcionarios CE: conselho escolar
CP: coordenador pedagégico
Criancas, adolescentes e jovens PPP: projeto politico-pedagadgico
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Responsabilidades no processo de elaboragao e implementacao da BNCC.

MEC

CNE

Comité Nacional de Implementagao da BNCC (MEC, Consed e Undime)
Conselhos estaduais e municipais

Secretarias

Direcao e coordenagio pedagadgica

Professores

Criancas, adolescentes e jovens
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Uma profissao precisa registrar o seu patrimonio,
o seu arquivo de casos, as suas reflexoes, pois

s6 assim podera ir acumulando conhecimento

e renovando as praticas. [...] Uma profissao que
nao se escreve também nao se inscreve, nem se
afirma publicamente.

Antonio Novoa!

1. NOVOA, 2017, p. 1129.
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INTRODUCAO

Cara professora, caro professor,

Entendemos a escola como a construcao social mais avang¢ada que temos para
garantir tanto a distribuicao de saberes historicamente acumulados pela humani-
dade como a producéo de conhecimento cultural, cientifico e didatico. Ao longo dos
anos de convivéncia no espaco escolar, ha a expectativa de que criancas, adolescen-
tes e jovens? e professoras e professores permanegam em uma relagdo consistente
com os processos de ensino e de aprendizagem. Afinal, como afirma Canério:

a escola é habitualmente pensada como o sitio onde os alunos aprendem e os
professores ensinam. Trata-se, contudo, de uma ideia simplista, ndo apenas os
professores aprendem, como aprendem, alids, aquilo que é verdadeiramente

essencial: aprendem a sua profissdo. (CANARIO, 1998, p. 9).

Consideramos a escola como espaco potente para as aprendizagens de gesto-
res, docentes, estudantes e de toda a comunidade. Por isso, professora, professor,
propomos aqui uma conversa sobre esse lugar que ocupamos no cenario educa-
cional: profissionais que, na escola, aprendem sobre a propria pratica. A maneira
como a escola tem se aberto para uma diversidade cada vez maior de publicos,
com vistas a garantir o direito universal a Educacgdo Integral, a pluralidade de
corpos, comportamentos, valores, pensamentos, sentidos e culturas, nos instiga

2. Nas préximas mengdes as criancas, adolescentes e jovens que frequentam a Educagao Bésica, utilizaremos o termo
“estudantes”, considerando todos os segmentos. E importante refor¢ar que na Educagao Infantil usa-se “bebés e

criancas”, em razao das especificidades dessa etapa.



a revisitar constantemente nossas praticas e saberes pedagdgicos para nao dei-
Xar ninguém para tras.?

POR DENTRO DA LEI

Com a inclusdo feita pela Lei n® 12.796, de 2013, na atualizagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), fica garantida formagao continuada dos profissionais da Educagéo no local de trabalho ou em instituicoes de Educa-
¢ao Basica e Educagao Superior. Aprender, portanto, é um direito do professor.

Vocé ja parou para pensar em sua formacao ao longo do tempo e em como ela
¢ mediada pelas situacoes que vivencia em sua trajetoria profissional? Consegue
identificar o processo de construcao de suas intervencoes didaticas e valorizar
suas contribuicdes para a formacao de seus colegas?

ENTENDA

O QUE CARACTERIZA UMA INTERVENCAO DIDATICA

Aintervencao didatica é o conjunto de agdes planejadas e realizadas pelo docente no processo de ensino com foco na aprendiza-
gem do grupo de estudantes e de cada um deles. Envolve a gestdo de tempos, espagos e materiais; o planejamento de estratégias
que favorecam as interagoes entre pares e com os objetos de conhecimento; as decisdes em torno da organizagio dos contetddos
e das propostas; o acompanhamento das aprendizagens; e a avaliagao para o replanejamento dessas acoes, com 0 manejo cons-
tante do individual e do coletivo. Todos esses eixos sdo abordados nos capitulos deste livro.

3. Produto do Férum Mundial de Educagéo realizado em 2015, a Declaragédo de Incheon demonstra ja em seu titulo a
ampliagao, o aprofundamento e a consideragao de tais principios: “Educagao 2030: rumo a uma Educagao de qualidade
inclusiva equitativa e & Educagéo ao longo da vida para todos". Ao estabelecer a inclusao, a Declaragdo de Incheon articula os
movimentos educacionais em prol do cumprimento do Objetivo do Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4) e afirma: “Nenhuma
meta de Educagdo devera ser considerada cumprida a menos que tenha sido atingida por todos. Portanto, comprometemo-
-nos a fazer mudancas necessarias nas politicas de Educagao e a concentrar nossos esforgos nos mais desfavorecidos,
especialmente aqueles com deficiéncias, a fim de assegurar que ninguém seja deixado para tras” (UNESCO, 2015, p. 2).
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Os processos de construcao das intervencoes didaticas, por vezes pouco
discutidos entre nos, docentes, sdo fundamentais para nos constituirmos como
profissionais. Entendemos que é por meio dessas intervengoes que estudantes,
sem excecao, tém a possibilidade de avancar na construcao de conhecimento.
E necessario, portanto, torna-las visiveis, ja que representam, também, nossas
aprendizagens na docéncia. Vocé ja refletiu sobre essa relagao?

Quando temos condicoes de analisar o processo de construcdo de nossas in-
tervencoes didaticas, principalmente em situacdes de formacgdo continuada em
servico, desenhamos nosso lugar profissional e nos afirmamos como “inventores
de praticas” (CANARIO, 1998). Isso porque estamos, como docentes, em perma-
nente compromisso com a construcao de praticas que concretizem os principios
de uma Educacao inclusiva e equitativa. Nesse cendrio, o saber construido na
acao tem especial valor formativo.

ENTENDA

A IMPORTANCIA DA FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO

A participagdo consciente de cada integrante da equipe docente é fundamental para que a formagao continuada em servico acon-
tega na escola. E importante desenvolvé-la com base na reflexdo sobre a pratica cotidiana por meio do trabalho entre pares, ar-
ticulado pela gestéo escolar. A formacao também precisa estar integrada a um contexto mais amplo de planejamento que inclua
diversas situacoes formativas, como o estudo individual ou em grupo, a ampliagao de repertério cultural e cientifico, os cursos em
universidades e outros centros de ensino, e os didlogos entre escolas, por exemplo.

Além disso, para Candrio (1998), sdo as situagdes profissionais vividas no co-
tidiano da escola e discutidas entre pares que fomentam a construcao de novas
formas de pensar, agir e interagir em contexto de trabalho. Nessas circunstan-
cias, é possivel rompercom o isolacionismo que ainda caracteriza o fazer docente
dentro de muitas instituicoes, abrindo espaco para uma nova maneira de socia-
lizacdo, marcada pelo compromisso coletivo com os processos de aprendizagem
de professoras e professores e com o projeto formativo da escola.



Docentes também aprendem sobre a propria pratica no contato com crian-
cas, adolescentes e jovens com os quais convivem ao longo de um ou mais anos
letivos. Esse é um lugar valioso que vocé, professora e professor, ocupa nesse
ecossistema complexo que € a escola. Diferentemente de uma visao tecnicista do

ensino e da aprendizagem que permeou muitas prati-
cas e discursos na década de 1970 e que atribuia ao do-
cente o papel de executor e reprodutor de um ensino
ja programado (WEISZ, 2002), o que buscamos é uma
identidade profissional pautada na construcéo de co-
nhecimentos que desenvolvam uma percepc¢ao agu-
cada sobre quem sao os estudantes, o que ja sabem
e o0 que produzem, para entdo planejar intervencgoes
didaticas que lhes permitam avancar.

SAIBA MAIS

Os desafios educacionais devem ser compreendidos
do ponto de vista tanto do grupo de estudantes como
de cada um deles em sua relagdo com a turma, pois o
aprimoramento das intervencgoes docentes passa pela
inclusao e pela equidade na e por meio da participacao
no coletivo. Esse é um dos fundamentos do conceito
de trabalho colaborativo entre Educacao Especial e
Educagao comum.

Hoje, a Educacao Especial, como modalidade
transversal de ensino prevista na legislagao brasileira,
tem como responsabilidade principal organizar

meios e modos para que estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, transtornos
do espectro autista e altas habilidades ou superdotacao
tenham garantido acesso pleno a Educacgédo. Nessa
perspectiva, a disponibilizacao de servicos, apoios

e ajudas técnicas para ampliar e favorecer o acesso

ao conhecimento e a participacao nas salas de aula
comuns é fruto de trabalho colaborativo entre
docentes. Afinal, a pratica pedagdgicainclusiva e
equitativa pressupoe que a pessoa vem antes da
deficiéncia ou de quaisquer outras caracteristicas

e que o foco coletivo na escola deve ser eliminar
barreiras que se entrepoem entre os estudantes,

sem excec¢ao, e o conhecimento, ampliando nosso
repertorio. Para se aprofundar sobre o assunto, leia
Ensino colaborativo como apoio a inclusao escolar:
unindo esforgos entre Educacao comum e Especial, de
Enicéia Gongalves Mendes, Carla Ariela Rios Viralonga
e Ana Paula Zerbato (Sao Carlos: EQUFSCar, 2014).
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SAIBA MAIS

No livro O perigo de uma histéria tinica (Sao Paulo:
Companhia das Letras, 2019), Chimamanda Ngozi
Adichie alerta para a necessidade de rompermos com
asrepresentagoes Unicas e geralmente estereotipadas
que utilizamos para descrever individuos ou realidades
socioculturais distintos do padrao hegemonico branco,
eurocéntrico ou norte-americanizado. E preciso
reconhecer a poténcia dos sujeitos e de seus saberes.
Também nesse caminho, as estruturas capacitistas que
organizam nossas relacoes tém ficado cada vez mais
explicitas com o acesso de estudantes com deficiéncia
as escolas. Em Educacgao inclusiva de bolso (Sao Paulo:
Arco 43,2021), Liliane Garcez e Gabriela Ikeda apontam
que, como nao esta mais em discussao se estaou
aquela crianca ou jovem tém direito de acesso a escola,
condicionando a escolarizacao ao resultado de testes
para aferir quem esta apto ou nao a frequenta-la,
assegurar acesso, permanéncia e qualidade educacional
tem relagao direta com a reorganizagao dos espagos
escolares, no sentido de valorizar a diversidade e
considerar as multiplas formas de aprender.

Pensando nisso, quais estratégias vocé, professo-
ra, professor, utiliza para estabelecer relacoes entre
suas intervencdes didaticas e os processos de apren-
dizagem dos estudantes? E, ainda, como contribui
para a construcdo de um ambiente favoravel para que
estudantes aprendam?

Pensar de maneira reflexiva sobre intervencoes
didaticas planejadas e/ou realizadas e sobre seus des-
dobramentos possibilita avancos em nossas apren-
dizagens como docentes. Para Alarcdo (1996), o que
caracteriza o pensamento reflexivo sobre a prépria
pratica é a capacidade de voltar-se para si mesmo e
de analisar os processos de tomada de decisoes - € o
caso, por exemplo, do docente que, ao relatar seu tra-
balho, sabe colocar-se em relacao a ele, explicar como
formulou determinada proposta, elencar as razoes
gue o motivaram e, ainda, descrever como p6de mu-
dar suas intervencoes a favor do avanco nas apren-
dizagens de todos os estudantes e cada um deles.

Segundo a autora, aprender essa capacidade requer condi¢oes favoraveis. Uma
delas é o processo de documentar a pratica pedagdgica, como apresentado seguir.

CONSULTE TAMBEM

Acesse o livro Diregao para os novos espagos e tempos
da escola no link http://mod.lk/e78pg ou no cédigo QR.

Documentar a pratica pedagodgica

Aprender sobre a propria pratica é um direito de cada professora e pro-
fessor e, a0 mesmo tempo, um compromisso com a melhoria dos processos de

ensino na escola, no sentido de, por meio da reflexao
sobre a pratica, assegurar condicdes para as apren-
dizagens de criancas, adolescentes e jovens. Quais
possibilidades vocé identifica em seu dia a dia para


http://mod.lk/e78pg

gue essa sua aprendizagem seja registrada e compartilhada? Em que situacoes
suas ideias e reflexdes sobre a pratica — e sobre os saberes e avangos dos estu-
dantes — sdo mobilizadas?

Segundo Weisz (2002), o que nos permite trazer a pratica para os espacos
de discusséo e reflexdo é a documentacio do trabalho realizado. Registrar as
intervencoes que evidenciam os percursos de ensino e organizar as producoes
dos estudantes que revelam os processos de aprendizagem sao agdes que cons-
tituem a visao de docente que temos hoje.

[O professor] é mais do que uma correia de transmissdo, alguém que simples-
mente serviria de ligagdo entre o saber constituido e os alunos. Seu papel ago-
ra tende a ser mais exigente: precisa se tornar capaz de criar ou adaptar boas
situagoes de aprendizagem, adequadas a seus alunos reais, cujos percursos de
aprendizagem ele precisa saber reconhecer. (WEISZ, 2002, p. 118).

Documentar a pratica pedagogica atende a esse duplo proposito constituin-
te da acdo docente: evidenciar aspectos da intervencao docente e identificar os
percursos de aprendizagem do grupo, considerando docentes e estudantes reais,
com suas caracteristicas e necessidades. Nesse movimento de registrar e docu-
mentar a pratica, os avanc¢os dos estudantes sdo mapeados e relacionados com os
avancos da atuagdo do docente, que se fortalece ao assegurar — e comunicar — os
percursos vivenciados. O ato de escrever nos provoca a refletir sobre o que fize-
mos, para que fizemos, a quem foi produtivo, por que ndo deu certo, e nos ajuda a
ter novas ideias para que os objetivos sejam alcancados.

A coordenacao pedagogica, por exemplo, € uma
das interlocucoes dessa comunicacao, que deve in-
cluir também as acoes de trabalho colaborativo entre
docentes do Atendimento Educacional Especializado
e docentes regentes das turmas.
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Nesse contexto, o conceito “praxis pedagogica” é assim definido:

[...] ndo é a mera prdtica como mero fazer baseado numa aprendizagem im-
plicita e num conhecimento tdcito e rotineiro; é uma prdtica fundamentada,
situada e contextualizada, baseada num conhecimento explicito e que se ex-
plicita, sendo a documentacdo pedagobgica central para essa explicitacdo.
E uma prdtica fundamentada em crencas, valores e principios; em teorias e
perspectivas pedagdgicas; em principios éticos, morais e deontolégicos. E uma
prdxis que resulta da integracdo de saberes, técnicas e rotinas com as emo-
coes, sentimentos e afetos que envolvem toda a acdo humana. (FORMOSINHO,
2016, p. 28).

Julia Oliveira-Formosinho (2019) afirma que a documentagéo da pratica é um
meio para revelar a aprendizagem das criancas, dos adolescentes e dos jovens e
dos profissionais, ja que permite o levantamento de informacdes sobre os pro-
cessos em desenvolvimento e, a0 mesmo tempo, a conscientizacao sobre a praxis
pedagdgica. Para isso, € muito importante que a documentacgdo produzida seja
também objeto de reflexdo coletiva da equipe, tanto no compartilhamento entre
pares como na articulacido com a gestao escolar.

Falar de documentacdo significa falar sobre a profissionalidade dos adultos
que estdo nas escolas. A qualidade dos professores e educadores é marcada
justamente pela capacidade de construir conhecimento a partir da experién-
cia vivida e da reflexdo sobre esta. Trata-se de atuar para além da prdtica did-
ria, permitindo que o pensamento e a competéncia profissional evoluam, a me-
dida que se reflita sobre o que ndo funcionou e sobre o que poderia funcionar
melhor. (GALARDINI; IOZZELLI, 2017, p. 94).



Ao documentar nossa pratica pedagogica como docentes e refletir sobre o
que registramos, construimos conhecimento critico sobre as intervencoes dida-
ticas, o que potencialmente nos permite compreendé-las e adequéa-las, cada vez
mais, as necessidades de todos os estudantes, sem excecao. Além de favorecer o
proprio desenvolvimento profissional, o processo de partilha de praticas da sus-
tentabilidade a formacao continuada em servigo, fortalecendo o compromisso de
cada um com o projeto de formagao da escola.

CONSULTE TAMBEM

Olivro Educacao inclusiva na pratica - Experiéncias
que ilustram como podemos acolher todos e perseguir
altas expectativas para cada um retine seis casos reais
de boas praticas em escolas de varias regioes do Brasil
que mostram como professoras e professores podem
colaborar entre si e com a gestao escolar para que
todos os estudantes tenham garantido o acesso auma
Educacao de qualidade. Acesse no link http://mod.lk/
blhxs ou no codigo QR.
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ANALISE DO CONTEXTO

TORNAR VISIVEIS AS
INTERVENGOES DOGENTES

Ha diversas possibilidades de documentar a pratica para tornar visiveis as
intervencoes docentes e suas possiveis relacoes com as aprendizagens do grupo,
a depender dos objetivos, da etapa da escolaridade e dos recursos disponiveis, em
articulacdo com a modalidade da Educacao Especial quando necessario. Nesta
secdo, apresentamos um relato? em que a professora cria um instrumento para
documentar as aprendizagens do grupo e também registrar suas intervencoes,
levando-a a refletir continuamente sobre sua pratica. Ao longo do depoimento,
propomos algumas questdes que podem ajudar vocé a compor seu entendimento
sobre a poténcia dos registros que documentam as intervencoes didaticas e as
aprendizagens dos estudantes.

BAIXE E UTILIZE

Acesse o relato naintegra, sem os comentarios
inseridos ao longo do texto, no link https://mod.lk/5xmj4
ou no codigo QR.

4. Transcrigao elaborada para fins didaticos, com base no relato de uma professora de anos iniciais do Ensino Fundamental.



https://mod.lk/5xmj4

Relato

A gestdo escolar da escola onde trabalho definiu como foco de aprofun-
damento das agoes de formacdo coletiva do semestre o aperfeicoamento de
nossos diferentes registros, para pensarmos na intencionalidade dessa pro-
ducdo e para que sejam socializados na reunido final deste periodo.

Comecgamos pensando que a ideia de dar visibilidade as producoes dos
estudantes por meio da exposicdo de cartazes, textos e desenhos elaborados
por eles jd é uma prdtica em nossa escola. Cada vez mais, estamos preocupa-
das em construir cartazes com os grupos com sistematizagdo de conceitos
trabalhados, descobertas de convengoes ortogrdficas, histérias inventadas,
listas de livros lidos, entre outras.

Embora esse movimento ainda seja mais frequente em datas comemora-
tivas e/ou em eventos em que as familias sdo convidadas para estar na esco-
la, avalio que nossa prdtica tem evoluido e, cada vez mais, compreendemos
na escola que é direito dos estudantes e de todos os sujeitos que compdoem a
comunidade escolar saberem mais sobre o processo criativo de criancas e jo-
vens. Expor as producodes dos estudantes também os apoia a se reconhecerem
como participes no processo de construgdo do conhecimento escolar.

Veja como é importante essa abordagem da professora. Ela demonstra
saber que a documentacgdo produzida na escola nao é somente aquela
feita por docentes, sobre o que estes consideram importante para os
estudantes. Essa documentacdo ¢ uma historicizacdo dos percursos
de ensino e de aprendizagem e resultado do encontro entre docentes e
estudantes com os objetos de conhecimento. Portanto, precisa ser pro-
duzida também pelas criancas, pelos adolescentes e pelos jovens, pois
é assim que eles podem evidenciar o que pensam, criam e aprendem.
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Expor os registros dos estudantes é uma decisao institucional potente
- por tras da dimensao da aprendizagem deles estd a dimensao do tra-
balho do docente e da gestdo. Perguntas para reflexao:

Como se da, em sua escola, a exposicdo do que os estudantes

produzem?

Quem decide o que sera exposto e de que forma?

Quem sao os interlocutores dessa comunicacdo - as familias, os

outros estudantes, a comunidade externa?

Os estudantes e os profissionais tém cuidado e respeito com essas

producoes?
Além disso, documentar é um processo de construcao de identidade —
tanto a identidade do grupo quanto a da escola como um todo, se pen-
sarmos nesses registros como parte de um projeto educativo coletivo.
Os docentes e gestores escolares evidenciam reflexdes que emergem
desse processo de documentar — entre elas, o reconhecimento de que
a comunidade escolar tem o direito de se ver como produtora de co-
nhecimento e de conhecer, também, o que cada sujeito produz. Esse
¢ um pano de fundo importante para a construcao de um clima ins-
titucional favoravel para a aprendizagem de criancas, adolescentes,
jovens e adultos.

Certa vez, organizei uma exposicdo de desenhos de capas de livros lidos
pelo grupo de criancas de 2° ano. O pai de uma delas, ao observar os tra-
balhos, me perguntou se as criancgas estavam “copiando” o nome dos livros
ou se “sabiam escrever de cabeca”. Contei-lhe que elas estavam em diferen-
tes momentos do processo de construcdo da escrita, avancando em relagdo
a conquista do sistema alfabético. Ele, entdo, me perguntou: “Mas como isso
acontece?”. Percebi que, apesar de registrar a escrita dos estudantes, eu ndo



tinha ali, em mdos, nenhum documento que evidenciasse algumas relacoes
entre minhas intervengoes como professora e 0s progressos do grupo.

Comunicar as intervencgoes docentes e os percursos de aprendizagem
favorece uma aproximacao com familias e responsaveis, ampliando o
interesse destes pelas aprendizagens dos estudantes e criando oportu-
nidades valiosas de estreitar parcerias. Nesse movimento, também a
funcao social da escola é demarcada.

A documentacao permite que a escola evidencie os processos de ensino
e de aprendizagem (0 “como isso acontece”) e ndo apenas o resultado da
aprendizagem.

Nesse trecho do relato, a pergunta de um familiar gera uma mobiliza-
cao da professora para tornar mais evidentes os percursos vivenciados.
A escuta lhe possibilitou questionar a propria pratica.

Levei essa discussdo para uma reunido com a coordenacgdo pedagdgica
e outra professora, parceira do mesmo ano escolar. Avaliamos que realmen-
te poderiamos compor um registro que mostrasse claramente as relacoes
entre as aprendizagens das criangas e nossas intervencgoes. Juntas, elabo-
ramos um documento digital com foco no processo de construcdo da escrita
alfabética. Por ser digital, é possivel atualizd-lo ao longo dos dias letivos
e, a cada registro, acrescentar tanto nossas intervengoes como producoes
das criancas.

Aqui se explicita a importancia do trabalho colaborativo na escola para
compartilhar ideias e transforma-las em acdes em prol de um objeti-
vo comum, alinhado ao projeto educativo da instituicdo. Além disso,
é na “costura” das relagoes com o outro que se fortalece a identidade
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profissional. Quando se propdem a registrar suas intervencoes como
professoras, elas reafirmam seu lugar como profissionais que pesqui-
sam e refletem sobre a propria pratica. Pergunta para reflexao:
Ha, em sua escola, encontros entre professores e com gestores com
foco na pesquisa sobre o que € proposto para e com os estudantes,
bem como para o estudo de suas producoes?
Se ha, como esses encontros apoiam vocé como docente?
O dia a dia da escola é marcado por acontecimentos diversos, em
uma efervescéncia de saberes, trocas e descobertas. O que elege-
mos como prioridade para deixar registrado e narrado enriquece
nossa percepcao para os processos de ensino e de aprendizagem,
valorizando-os e tornando-os objeto de atencao e reflexao.
Nesse relato, ao escolher um foco, as professoras conseguem aprofun-
dar suas observacoes e contemplar mais aspectos da aprendizagem e
do desenvolvimento dos estudantes. Elas partiram da necessidade de
observar o processo de construcdo da escrita alfabética e optaram pela
flexibilidade do documento digital.

Para compor nosso documento, consideramos algumas perguntas nor-
teadoras: “Estou escrevendo para quem? Qual meu objetivo com esta nar-
rativa? Quais outros recursos podem me ajudar a alcancar esse objetivo?
Posso usar sequéncias de fotografias, pequenos videos, transcricoes de mi-
nhas intervencoes com o grupo e das respostas dos estudantes e também
registros escritos produzidos em contexto?”. Aqui, gosto de imaginar que
estou escrevendo para essa parceira, mas sei que, no fundo, minhas anota-
coes direcionam-se para todo um grupo de professores que escrevem sobre
a propria pratica. Ainda mais neste momento, em que estamos trabalhando
o tema nas formacgaoes.



Pensar em quais instrumentos atendem melhor a quais propositos
pode ajudar no exercicio de registrar. Os registros organizam a atencao
do docente para os avancos das criancas e dos jovens e para as proprias
intervencoes. Perguntas para reflexao:

Quais instrumentos podem ajudar vocé a dar visibilidade aos avan-

cos dos estudantes e a seus avancos como docente?

Quando voceé registra sua pratica, quais sdo 0s usos possiveis - e

potentes — dos materiais produzidos?

Quem sao os atores que dialogam com esses registros?

Como os registros e as pessoas com quem convive em sua atuag¢ao

profissional fortalecem vocé como profissional?

Por meio do registro, conseguimos enxergar melhor nossa intencio-
nalidade nas diferentes decisdes que compdem nossa acdo docente — a
construcdo dos ambientes alfabetizadores, a escolha dos textos e de ou-
tros materiais, a escuta aos estudantes... Também conseguimos dar vi-
sibilidade as diferentes trajetérias de aprendizagem dentro do grupo e,
consequentemente, as diferentes intervengoes realizadas. Vemos que re-
gistrar amplia as possibilidades de olhar para o grupo e para nossa prd-
tica de maneira mais ampla, menos rigida. Quanto mais conhecemos 0s
percursos de cada um, mais dados temos para planejar nossas interven-
coes e, assim, as criancas aprendem como estudantes e nés aprendemos
como professoras.

Emuma situagdo, por exemplo, realizei uma gravacdo curta do momento
em que uma das criancas se propds a escrever na lousa, com apoio do grupo,
o nome da lenda africana a ser lida naquele dia: “O sapo e a cobra”. Percebi
que ela registrou “CO”, mas, no momento de registrar “BRA”, solicitou apoio
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dos colegas e perguntou: “Alguém sabe escrever BRA2”. Alguns citaram “BA”;
outros, o0 “A” ou o “B” - evidenciando, assim, diferentes conhecimentos em tor-
no do sistema alfabético. No entanto, quando perguntei: “Qual palavra pode
dar pistas para vocés chegarem até a escrita do BRA, de COBRA?2”. Todos dis-
seram: “BRASIL”. Essa era uma palavra cuja escrita o grupo ja dominava, pois
a haviamos usado vdrias vezes. Entdo, a mesma crianca escreveu “BRASIL”
e, na sequéncia, completou a escrita de “COBRA”, demonstrando autonomia
para compreender qual “parte” de uma palavra ajuda a completar outra. Ao
retomar o video, percebi que, em vez de focar o “som” do BRA, recorri a uma
estratégia que propiciou avangos: a comparagdo entre palavras para levar o
grupo a refletir sobre o segmento sonoro em andlise. Decidi, assim, que, nas
proximas situacoes de escrita, vou manter essa estratégia. Percebi, também,
que preciso planejar mais as situagoes de escrita pelos estudantes. Antes,
pensava que apenas aqueles que jd escreviam convencionalmente poderiam
“ir para a lousa”, mas vejo que, assegurando um clima favordvel e respeitoso
para as trocas, situagoes de escrita como essa fazem com que todas as crian-
cas avancem, cada uma a seu modo.

Quando permitimos registros mais autorais e menos padronizados, co-
locamos luz nas diferencas que existem entre as producodes. A diferen-
ca é um ponto de partida quando pensamos em um grupo-classe, seja
qual for a situacdo vivida. Documentar nos ajuda a considerar essas di-
ferencas e refletir sobre elas, no caminho para assegurar o direito de
todos ao pertencimento e a aprendizagem. Perguntas para reflexao:
Como vocé lida com os diferentes saberes e respostas em sua turma?
Como voceé lida com o fato de alguns estudantes se manifestarem
e outros nao?
Como os registros podem ser aliados nesse sentido?



Revisitar a propria pratica apoia o processo de avaliar o que esta
proposto frente a possibilidades de mudanca e, também, avaliar
o que pode ser mantido e aperfeicoado em situacdes futuras. As-
sim, por meio do registro, vamos compondo nosso acervo de boas
intervencoes.

Esse documento foi ficando cada vez mais importante. Além de nos
ajudar a sermos professoras mais conscientes de nosso fazer, tornou-se
elemento-chave para fundamentar as conversas com as familias — pude-
mos contar histérias de aprendizagem, valorizando os avangos do grupo
e de cada crianca em sua singularidade, e, com base nisso, falar sobre as
intervengoes. O material também passou a fazer parte de nossas discus-
soes em equipe. Por exemplo: no inicio do ano seguinte, nés o consulta-
mos em reunioes pedagdgicas para planejar como seriam as situacoes de
escrita no pertodo de acolhimento dos estudantes. Outro acontecimento
importante foi que, ao final do ano letivo, fomos convidadas para apre-
sentar o documento e contar sobre o processo em uma faculdade que for-
ma professores.

Que interessante a percepcao de que o documento vai ganhando im-
portancia! O ato de registrar é uma grande mobilizacdo no fazer do-
cente, pois, como ressalta Weisz (2002, p. 129), “possibilita a criacao
de um espaco para que a reflexdo sobre a pratica ultrapasse a simples
constatacao”. A criacdo de um espaco de reflexdo relacionado ao ato
de registrar, no entanto, ndo se esgota nessa acao, ja que o documento
produzido pode “ganhar asas” e ser objeto de estudo coletivo, material
de troca com as familias e exposicdo para a comunidade escolar, entre
muitas outras possibilidades, todas contribuindo para que o docente va
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assumindo a complexidade de sua atuacdo. A documentacio permite
comunicar o que criancas, adolescentes e jovens aprendem e fortalece

o lugar do professor como profissional do ensino.

BAIXE E UTILIZE

Acesse um modelo de portfélio para registrar tanto
os percursos das criangas como as intervengoes
docentes, para mostrar a relagio entre as
intervencoes e os avancos, no link
https://mod.lk/mwkci ou no cédigo QR
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PROPOSTA DE ACAO

GONSTRUIR UM REGISTRO
DEPRATIGAS

Justificativa

Considerando a importancia de produzir registros que apoiem professoras
e professores a refletir e discutir com a equipe pedagdgica o processo de cons-
trucdo da propria pratica, propomos aqui a elaboracao de um documento que dé
visibilidade as aprendizagens dos estudantes e as intervencdes docentes.

Objetivos

Geral

> Fortalecer a construcao de registros que evidenciem as aprendizagens de
criancas, adolescentes e jovens e as intervencoes docentes, compreenden-
do-os como subsidios para o processo de reflexao sobre a pratica pedagogica
e para a tomada de decisoes em parceria com a gestao escolar, a fim de po-
tencializar as condicoes para as aprendizagens de todos e de cada um deles.

Para docentes
> Apoiar a historicizacdo das praticas pedagogicas e das aprendizagens de to-
dos os estudantes e de cada um deles.
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v

Acompanhar e avaliar as aprendizagens de acordo com as condicoes ofertadas.
Registrar o processo de construcao das intervencoes docentes para dis-
cuti-lo com a equipe pedagogica e aperfeicoa-lo por meio do planejamen-
to de intervencaoes.

v

ENTENDA

AIMPORTANCIA DE HISTORICIZAR PRATICAS PEDAGOGICAS

Quando as praticas pedagoégicas sdo registradas, ha a constru¢cao de memdrias das agdes realizadas, situadas em um contexto
especifico de tempo, de espago e de condi¢des. Assim, é possivel retomar as praticas a qualquer momento e analisa-las, inclusive
visando seu aprimoramento ao longo do tempo em relagdo as aprendizagens. Essa historicizacao é fundamental para que o do-
cente perceba a ampliagdo de seu repertério.

Conteudos

» Processo de construcao das intervencoes docentes.
»  Registro,acompanhamento e continuidade das aprendizagens dos estudantes.

Tempo estimado

Os registros acontecem ao longo de toda a acdo docente — o que sugerimos
aqui é que alguns registros recebam um olhar mais aprofundado. A acdo pode
ter inicio a qualquer momento do ano letivo e sera sustentada de maneiras di-
ferentes por professoras e professores, a depender do contexto da escola e com
base em definicdes realizadas em parceria com a coordenacio pedagogica, com
a participacao colaborativa do docente de Atendimento Educacional Especializa-
do, quando necessario.



Para construir registros que evidenciem as aprendizagens dos estudantes e
as intervencoes docentes, é preciso estabelecer focos. O cotidiano escolar é mar-
cado por uma diversidade de percursos de aprendizagem e situacoes didaticas.
Defina um foco que permita acompanhar a relacdo com um conteudo especifico
ou os desdobramentos de uma sequéncia didatica, sempre em interlocucao com
a coordenacao pedagogica. Lembre-se de que a situacao didatica envolve todos os
estudantes de sua turma e cada um deles. Perceber e registrar esse movimento
sem deixar ninguém de fora potencializa e aprimora o processo documental.

E fundamental delimitar quais instrumentos serfio utilizados como apoio
para produzir o material de base para as reflexdes. Essa escolha fundamenta a
observacao e a producao de dados. Sugerimos evitar o excesso de amostras, pois
pode faltar tempo efetivo para desenvolver a andlise. E importante, também, va-
riar os instrumentos utilizados (ha os ja institucionalizados pela escola, como as
pautas de observacao de determinados contetidos e as tabulacoes) para contar
com diferentes tipos de registros — anotacoes, sequéncias de fotografias, produ-
coes dos estudantes, filmagens curtas, transcricoes de conversas com e entre eles.

E comum fotografar e filmar os “produtos” resultantes da atuacio dos estu-
dantes, mas, nesse caso, por se tratar de um contexto formativo, propomos re-
gistrar os processos enquanto eles acontecem. Vale lembrar que as criancas, os
adolescentes e os jovens cujas vozes, imagens e producoes foram coletadas, bem
como seus familiares ou responsaveis, tém o direito de autorizar ou nédo o uso
desses dados. Assim, é imprescindivel reconhecer tal direito, dividir os propo-
sitos envolvidos nesse processo e assegurar a documentacio dessa autorizacao.
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E o exercicio de olhar para os registros produzidos que sustenta a tomada
de consciéncia sobre o conhecimento didatico e permite avaliar, de maneira cri-
tica, qual intervencao melhor apoia os estudantes e por que provoca o desejo de
aprender mais sobre os temas em discussdo. E nessa andlise que conseguimos
visualizar as possiveis relacoes — tdo importantes — entre as intervencoes didati-
cas e as atividades executadas por criancas, adolescentes e jovens:

Como as decisdes que vocé tomou em torno dos agrupamentos e das es-
colhas de tempos, espacos e materiais beneficiaram as investigacoes dos
estudantes?

Quais perguntas que vocé elaborou, ao longo da proposta, favoreceram avan-
cos nas interagoes entre os estudantes e os objetos de conhecimento?

Quais foram as formas de apresentacao dos objetos de conhecimento e como
alcancaram cada estudante?

O que manter ou propor, em situacoes futuras, para que o grupo e cada estu-
dante continuem avancando?

Na analise de seus registros, vocé encontrara conhecimentos que podem te
apoiar no planejamento de suas proximas intervencoes.

Sao muitas as possibilidades de socializacao dos registros produzidos e das
reflexdes realizadas ao longo do processo de interpreta-los, a depender das con-
dicoes asseguradas na escola. E possivel propor a um colega docente ou a um
gestor a leitura de seus registros para, juntos, tracarem uma situacao formativa
entre pares. E formativo quando hd uma dindmica institucional em que a coorde-
nacao pedagdgica atua de maneira consistente e intencional na interlocucao com



esse processo, acompanhando-o de perto, oferecendo devolutivas formativas e
estabelecendo um fluxo de producao e trocas.

E no momento de socializacao, tanto entre pares como na articulacao com
a coordenacao pedagogica, que as reflexdes sdo fortalecidas, os diversos saberes
dos docentes sao valorizados e o processo de ensino e de aprendizagem dos estu-
dantes é compartilhado com a gestao escolar, que acompanha de perto os avan-
cos e assim pode assegurar apoio diante das dificuldades, inclusive promovendo
maior interlocucao entre toda a equipe e os profissionais que compdem a rede
intersetorial estabelecida em cada territério. Com base nos registros, a equipe
escolar tem melhores condicoes de didlogo e fundamentacao com os familiares
e técnicos das secretarias. Outra decorréncia é que os estudantes notam o com-
promisso e o envolvimento com as aprendizagens e as conquistas e valorizam a
funcao docente.

Os registros também servem de base para construir outros documentos for-
mativos, como relatorios de aprendizagem para compartilhar com familiares e
responsaveis dos estudantes, e para produzir artigos e relatos de praticas a se-
rem divulgados na propria escola, na rede de ensino ou em congressos e midias
especializados. Assim, documentar a pratica pedagdgica, como vimos aqui, é
uma acao potente para refletir sobre as condicées que asseguram o direito de
aprender. E, também, oportunidade de dar visibilidade ao conhecimento didati-
co que produzimos.
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PARA QUETODOS APRENDAM

Consideramos que os registros produzidos contribuem para o processo ava-
liativo, j4 que a analise das aprendizagens esta relacionada as condicdes de ensi-
no ofertadas pela escola e pelo docente. E preciso analisar com frequéncia e re-
gularmente como estao se dando os percursos de aprendizagem dos estudantes,
com acoes que permitam acompanhar avancos e dificuldades e realizar ajustes.
A seguir, algumas consideracoes sobre essa abordagem.

> Na escrita de relatorios, reunides com familiares e responsaveis, partici-
pacao no conselho de classe ou elaboracdo de documentos avaliativos, vocé
pode usar como referéncia os registros produzidos pelos estudantes que
evidenciam os deslocamentos nas aprendizagens. Desse modo, vocé contara
com construcdes autorais de cada um, evitando julgamentos morais e com-
paracoes entre trajetdrias.

> As producdes autorais também podem ocupar lugar privilegiado nas de-
volutivas aos grupos para evidenciar as diversas maneiras de pensar os
desafios propostos. Evite considerar apenas a resposta “correta” ou o mo-
delo “certo”. A referéncia para avaliar cada estudante sera tanto seu lugar
de partida como o que a turma alcangou, e ndo o que alguns, que avanca-
ram mais, conseguiram. Ao reconhecer e valorizar as diferencas entre as



producoes, inclusive em termos de formato, vocé contribui para que eles
se reconhecam como autores e, a0 mesmo tempo, valorizem as producoes
dos colegas.

Os estudantes sao importantes interlocutores seus. As situacoes de conver-
sas sobre os registros produzidos sdo potentes e formativas. Quando dividi-
mos com eles nossas decisoes considerando o que observamos, fortalecemos
o vinculo com o grupo, construimos senso de pertencimento e demonstra-
mos compromisso com suas entregas, além de ampliar nosso repertorio e
aprimorar nossa atuacgao.

Vocé pode elaborar diferentes instrumentos de coleta e analise de dados
para avaliar o processo de ensino, a fim de ajustar o que for necessario para
aprimorar as situacoes didaticas. O material sugerido na secdo “Proposta de
acado” pode ser uma dessas ferramentas. Com base em seus registros, avalie os
pontos a seguir.

Ha uma amostra representativa de registros que permite tornar visiveis as
diferencas entre os percursos de aprendizagem?

Quais fragilidades vocé identifica nas condicoes de ensino ofertadas que im-
pactam as producdes e reflexdes do grupo?

Quais praticas de acompanhamento da aprendizagem e do desenvolvimento
dos estudantes vocé identifica?

Essas e outras perguntas contribuem para a reflexao sobre as muitas pos-
sibilidades de acompanhar e visibilizar as trajetérias vivenciadas na escola, um
bom caminho para elaborar um planejamento cada vez mais inclusivo que valo-
rize as diferencas individuais, promova a organizacao de acoes pedagdgicas equi-
tativas e amplie o repertério docente. Assim como outras acoes discutidas neste
capitulo, pensar a respeito dessas questdes qualifica os processos de ensino e
contribui para que a aprendizagem aconteca.
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0 que mudou em mim, felizmente, sao os outros,
porque eu sou esse outro que me fala, que eu
escuto e que me faz caminhar com ele. Como
seria feliz se pudesse aplicar a mim mesmo
estas palavras de Brecht: “Ele pensava noutras
cabecas; e, na sua, outros pensavam-no”. Eistoo
verdadeiro pensamento.

Roland Barthes'

1. BARTHES, 1981, apud NOVOA, 2023, p. 67.
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INTRODUCAO

N6s somos sempre tantos. Somos muitos dentro de nés.
(COUTO, 2020).

Segundo Mia Couto (2020), nos formamos sujeitos por meio das relagdes
que construimos. A escola ¢ um dos espacos de convivéncia que contribuem
para a concretizacio desse processo formativo, tanto pela diversidade de re-
lacdes que ali se estabelecem quanto por sua especificidade. E na escola que,
como docentes, desenvolvemos nossa identidade profissional. Também é nela
que estudantes aprendem comportamentos especificos que lhes possibilitam
acessar e construir conhecimentos para interpretar o mundo em que vivem e,
adicionalmente, compreender que somos todos, e cada um, sujeitos produtores
de conhecimento.

Bernard Charlot (2020) se preocupa com o estudo dos processos formativos
que ocorrem durante a escolarizacdo, apontando-os como fundamentais para a
construcao do que chama de “relacao dos sujeitos com o saber”, que ¢é elemento
constituinte do movimento de tornar-se sujeito. Ou seja, “a relacdo com o saber
é arelacdo com o mundo, com o outro e com ele mesmo, um sujeito confrontado



com a necessidade de aprender” (CHARLOT, 2020, p. 80). Tudo isso acontece na
escola, instituicdo responsavel, segundo o autor, por ampliar as relacoes que
0s sujeitos tecem com os objetos de conhecimento. Charlot (2020) defende que
aprendemos em decorréncia das interacdes delineadas nos diferentes espacos de
que participamos. Essas interagoes, por sua vez, nos constroem como sujeitos
capazes de interagir uns com os outros e com o saber, sem barreiras. Portanto, a
escola é um espaco para relacionar-se e, assim, humanizar-se.

Os documentos curriculares atuais, sobretudo a Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC), definem como uma das funcdes da escola a formacdo humana
integral com vistas a fortalecer a construcao de uma sociedade cada vez mais
democratica e inclusiva. Para viabilizar essa formacéao, é compromisso do docen-
te, no ambito da Educacao escolar, planejar situacoes de ensino que promovam
interacoes — de cada estudante consigo mesmo, com o outro e com os objetos de
conhecimento. As interacoes, ao lado das brincadeiras, sdo, inclusive, eixos cen-
trais do curriculo na Educacao Infantil, e a recomendacao da BNCC é de que se-
jam ampliadas ao longo do Ensino Fundamental (BRASIL, 2018).

Nesses termos, a aprendizagem é uma construcéo interna, fortalecida
pelo contexto inter-relacional de diferentes sujeitos, com ajudas, correcoes e
reestruturacdes. Isso reafirma o fato de que aprender néo se caracteriza como
um processo individual - para aprender, um sujeito precisa de outro(s). Se-
gundo Névoa (2023, p. 99), “ndo ha educacao sem o desejo de poder ser outro
alguém. A educacao néo serve para nos fecharmos no que ja somos, serve para
aprendermos a comecar o que ainda nio somos”. E na interacio com o outro
gue nos reconhecemos, que compreendemos melhor o mundo do qual fazemos
parte e que entramos em contato com a pluralidade que nos define como socie-
dade, o que é fundamental tanto para o desenvolvimento de comportamentos
sociais ao longo da vida quanto para romper com preconceitos arraigados na
sociedade. Isso significa compreender que a diversidade inerente ao espaco
escolar favorece as interacoes e as condicoes para aprender. Como nos lembra
o cantor, compositor e escritor Arnaldo Antunes (1995), “seu olhar melhora /
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melhora o meu”. Para tanto, estar junto e vivenciar as diferencas como valor
humano é fundamental.

Ao propormos situacoes que demandem interacdo com a finalidade de bus-
car novos encaminhamentos, resolugdes, argumentacoes, contribuimos para
que as experiéncias, vivéncias culturais, corporais, cognitivas, sensoriais conflu-
am para o aprender individual e coletivo. A funcao social da escola, que ocorre na
aproximacao dos estudantes com os objetos de conhecimento e com a producao
de conhecimento, é potencializada quando se promovem intencionalmente inte-
racoes entre todos.

Neste capitulo, vamos nos aprofundar na discussdo do planejamento de
situacdes de ensino capazes de promover interacoes qualificadas, o que exige
analisarmos as interacoes entre docentes, entre docentes e estudantes, e entre
estudantes, compreendendo que € necessario construir e consolidar um am-
biente que reconheca, em todos os ambitos, a relevancia do outro no processo
de aprendizagem.



ANALISE DO CONTEXTO

Vamos refletir aqui sobre as diferentes trocas que acontecem cotidianamen-
te no espaco escolar e a importancia que elas tém nos processos de ensino e de
aprendizagem. Serdo analisadas trés interacoes bastante caracteristicas: 1) as
interacoes entre docentes; 2) as interacoes entre docentes e estudantes; 3) e as in-
teracoes entre estudantes. Em todos os casos, elas devem fortalecer as interacoes
com os objetos de conhecimento que circulam na escola.

Ninguém se torna professor sem a colaboragdo dos professores mais experien-
tes. Nessa convivéncia, adquirimos os gestos e a cultura profissional. Convivéncia
no seu preciso sentido, viver com, ou seja, trabalhar com e pensar com 0s outros.
(NOVOA, 2023, p. 74).

E animador entrar em uma sala de professoras e professores movimentada,
cheia de vida. Em geral, trata-se do principal ponto de encontro entre docentes,
onde é possivel descansar, descontrair, encontrar colegas e, claro, conversar so-
bre praticas pedagogicas e sobre os estudantes. Embora esse ambiente seja po-
tente e repleto de interacoes, a melhoria dos processos de ensino requer, de um
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lado, abertura pessoal para aprender com os pares e, de outro, criacio de instan-
cias de trabalho compartilhado.

As interacoes entre docentes podem ser marcadas pelo “pensar e fazer jun-
tos”, ou seja, planejar propostas entre pares promove aprendizagens para todos
os envolvidos — afinal, o espaco coletivo de produgdo de conhecimento e socia-
lizacao de praticas profissionais propicia a ampliacdo dos saberes didaticos de
cada um. Fortalecer as interacoes com parceiras e parceiros de trabalho afirma a
escola também como um espaco formativo para os docentes.

Se pensarmos nos anos finais do Ensino Fundamental — etapa em que ha
diferentes professoras e professores especialistas, de acordo com os componen-
tes curriculares —, planejar e realizar projetos que articulem as diversas areas
do conhecimento é uma das situacdes que promovem interacoes entre docen-
tes. Por exemplo: uma professora ou um professor de determinado componente
curricular atua em conjunto com um ou mais colegas de outras disciplinas a fim
de potencializar os percursos de estudos sobre certo tema. Uma proposta em
comum conecta habilidades e contribui para que o conhecimento seja constru-
ido de maneira integral. Para pensar em um planejamento integrado e coletivo

nesse contexto, é necessario contar com condicoes
de trabalho que assegurem e organizem essas inte-
racoes, como tempo, espaco, materiais didaticos e
pedagdgicos, disponibilidade da equipe e apoio pe-
dagogico da gestao escolar.


https://mod.lk/3d15e

A seguir, outras referéncias de interacdes que contribuem para a aprendiza-
gem entre docentes:

Estudar juntos um mesmo texto para compreendé-lo melhor.

Refletir sobre determinado tema.

Planejar uma atividade em que um docente observe a aula de outro.
Discutir sobre os registros das professoras e dos professores e sobre as pro-
ducoes das criancas, dos adolescentes e dos jovens.

Repensar os agrupamentos dos estudantes do mesmo ano, ou entre anos, em
funcao das necessidades de aprendizagem ou para a realizacdo de projetos
que envolvam diferentes turmas.

Planejar atividades culturais.

Criar um conselho de classe.

Embora o estabelecimento dessas parcerias idealmente seja constituido

com apoio da coordenacio pedagdgica, também pode
ser uma iniciativa dos proprios docentes, pois essas
situagoes os auxiliam na complementacao de saberes
didaticos e na realizacdo de observacoes de todos os
estudantes, que, vale enfatizar, sdo de responsabili-
dade de todos os profissionais da escola, e ndo apenas
de uma professora ou um professor.
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As concepcoes hegemonicas de aprendizagem nas nossas salas de aula e nos
nossos livros foram elaboradas por e para sociedades industriais que atualmente
ndo existem mais. Ninguém quer fazer uma operagdo de miopia com as
concepcoes e as técnicas de quarenta anos atrds; na verdade, exigimos que seja
feita com laser. No entanto, ao mesmo tempo, defendemos e aplicamos concepgoes
de aprendizagem que ndo foram criadas para resolver os desafios das atuais
sociedades da informacdo e do conhecimento.

(AUBERT et al., 2016, p. 15).

Embora facamos parte da sociedade da informacéo - delineada por Castells
(1999) como uma revolucao tecnologica que redefine os modos de organizacao so-
cial com base no acesso a informacao e na constituicao de redes que independem
de tempos e espacos —, as escolas no Brasil, em sua maioria, continuam a operar
em uma légica anacrdnica, tanto na forma como no conteudo. Ainda é muito co-
mum a organizacao das salas de aula em fileiras, nas quais o centro das atencdes
é o docente, que se coloca a frente do grupo para transmitir conhecimentos. Essa
organizacao do espaco, como se vera no capitulo 3, tende a diminuir as interacoes
com os estudantes. E verdade que professoras e professores detém conhecimen-
tos especificos a serem ensinados, o que lhes proporciona um lugar especifico na
escola. No entanto, as interacoes verticais e autoritarias desperdicam possibili-
dades de dialogo e aprendizagem.

Vocé ja avaliou como ocorrem os didlogos que mantém com seu grupo e com
cada crianca, adolescente e jovem durante o processo de trabalho com os objetos
de conhecimento? A propria organizagao das situacoes de ensino requer marca-
coes dialdgicas que favorecam a aprendizagem de todos e de cada um.

O dialogo respeitoso é necessario na elaboracdo de pensamentos e no apro-
fundamento de aprendizagens. Para fortalecé-lo, surge a ideia de giro dialogico —
uma transformacao nas relacdes decorrente de mudancas sociais caracterizadas



pela perspectiva comunicativa (AUBERT et al., 2016). O processo de transforma-
cao da informacao em conhecimento exige uma postura interacional que privi-
legie as trocas entre os estudantes e entre estes e os docentes. Exige também
a ampliacdo de meios e modos de apresentacdo dos saberes para que ninguém
fique de fora. Portanto, o giro dialégico é crucial para fortalecer os vinculos entre
0s sujeitos envolvidos.

Uma acdo necessaria e potente consiste em garantir a participacdo ativa
da turma durante as aulas, de maneira que todos se sintam confortaveis para
indagar a respeito dos conteudos apresentados, questionar com base no que ja
aprenderam e reelaborar saberes como resultado da interacao com os objetos de
conhecimento, mediados pelo docente. Aubert et al. (2016) mencionam diferentes
autores com o intuito de sustentar a base dialdgica da aprendizagem, e, entre
eles, destaca-se Paulo Freire.

Freire (apud AUBERT et al., 2016) faz referéncia ao fato de a dialogicidade ser
uma exigéncia da natureza humana e uma demanda a favor da op¢ao democrati-
ca de quem educa. De acordo com Freire (idem), a relacdo entre educador ou edu-
cadora e educando ou educanda deve ser mediada por um dialogo que estimule a
curiosidade epistemologica de quem aprende.

A mediacdo da professora ou do professor é fundamental para assegurar
uma aprendizagem dialégica (CE CEDAC, 2019), ou seja, uma aprendizagem que
assegure o didlogo igualitario — valorizam-se os argumentos de todos os envol-
vidos, sem importar a posicao hierarquica de quem tem a palavra; cada pessoa
que participa da situacdo comunicativa deve ter a oportunidade de falar e de ser
escutada — e a igualdade de diferencas — ideia de que todas as diferencas devem
ser igualmente respeitadas, isto é, uma nao pode ser mais valorizada que outra.

Nesse sentido, vocé pode observar em sua pratica aspectos importantes,
destacados a seguir.

Os objetivos das atividades a serem realizadas sdo sempre explicitados?
Como os saberes prévios dos estudantes sao contemplados?
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Fatores como tempo das atividades e vinculos existentes no grupo favore-
cem a expressao e a discussao de duvidas?

Vocé propoe intervencoes para se inteirar do nivel de compreensao dos estu-
dantes ou para saber o que eles pensam de determinado contetdo?

Vocé elabora perguntas interessantes para motivar, ao longo das aulas, alter-
nancia entre seu turno de fala e o dos estudantes?

Vocé procura ter uma escuta sensivel as falas dos estudantes, incluindo ob-
servar, também, os gestos e olhares que denotam duvida ou interesse/desin-
teresse por temas/pessoas?

Vocé possibilita que os estudantes facam escolhas e construam autonomia,
incluindo a disponibilizacdo e validacao de varios meios e modos de repre-
sentacao e expressao?

Sabemos: as interacoes entre estudantes acontecem! Queremos iluminar
aqui as condicdes que precisamos assegurar, como professoras e professores,
para que eles percebam quanto aprendem juntos e para que, além disso, possam
construir sentido para essa aprendizagem, valorizando as contribuicoes de co-
legas e, assim, fortalecendo comportamentos sociais que apoiam a convivéncia
respeitosa dentro e fora da escola. Vocé ja pensou sobre isso?

As interacoes sao fortalecidas quando, por exemplo, agrupamos os estudan-
tes para que estudem juntos. No entanto, apenas formar grupos ndo garante que
as trocas acontecam em sua maxima poténcia. E preciso ensina-los a construir
conhecimentos contando uns com os outros, convivendo e dialogando nas dife-
rencas. Como planejar esse movimento incluindo todos e cada um deles?

Javier Onrubia (2003) contribui para essa discussao ao desenvolver o con-
ceito de desafios abordaveis: aqueles em que os estudantes podem lancar mao
do que sabem, sem recorrer a solucdes prontas ou completamente previsiveis.



E importante também que o desafio apresentado possibilite a expressio de dife-
rentes respostas, tanto em relacao aos conteudos quanto a forma como os sabe-
res sdo postos em jogo. Para esse autor (2003, p. 125), o ensino deve

ser constantemente exigente com os alunos e colocd-los diante de situacoes
que os obriguem a envolver-se em um esforgo de compreensdo e de atuacgdo. Ao
mesmo tempo, essa exigéncia deve ser acompanhada dos apoios e suportes de todo
tipo, dos instrumentos tanto intelectuais como emocionais que possibilitem que os
alunos superem essas exigéncias e desafios.

Nesse sentido, destacamos a seguir alguns aspectos importantes que vocé
pode observar na sua pratica.

Como vocé, professora, professor, organiza suportes e apoios para que crian-
cas, adolescentes e jovens coloquem em jogo seus
conhecimentos?

Esses suportes envolvem tecnologias assistivas
ou diferentes codigos e linguagens?

Ha espacgo e condicdes para que todos atuem
em duplas ou em grupos e compartilhem seus
saberes?

Ao longo do processo, vocé promove momentos
de socializacdo e discussao coletiva para que os
estudantes possam comunicar como encami-
nharam os desafios propostos?

Participar de uma atividade coletiva, colaborar
com o outro, escutar e expressar-se sao competén-
cias construidas que pressupdem acoes diarias — e o
papel do docente é fundamental nessa organizacao.
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Ao pedir que estudantes facam um trabalho juntos, em que todos se res-
ponsabilizem pelos resultados, é necessario, também, assegurar tempo e espaco
para que cada grupo, primeiro, se organize e, depois, relate o que fez para distri-
buir responsabilidades e solucionar os desafios propostos. Trata-se, portanto, de
uma concepcao didatica baseada na resolucio de problemas.

Quaranta e Wolman (2006, p. 114) exemplificam essa concepcao no ensino
da matematica. Segundo as autoras, a aprendizagem desse componente curri-
cular se baseia “na resolucdo de problemas e na reflexdo sobre o que foi feito: os
procedimentos empregados e os conhecimentos envolvidos devem converter-se
em objeto de reflexao” (grifo nosso). As interacoes entre as criancas, os adoles-
centes e os jovens e entre eles e a professora ou o professor sdo essenciais, uma
vez que as explicitacoes, as confrontacoes e as justificativas apresentadas cons-
tituem um fator de progresso, sempre considerando a acessibilidade como prin-
cipio-acao que visa a equiparacgido de oportunidades e a garantia de participacao
de todos, sem excecao.

Ao provocar os estudantes a comunicar como aprendem em grupos, afirma-
-se também a linguagem como pratica socializadora. Além de organizar o pen-
samento, ela permite a troca de ideias e a coordenacéo progressiva de diferen-
tes pontos de vista. Aprender colaborativamente para construir conhecimentos
coletivos — significados compartilhados e consensos amparados em negociacoes
transformadoras - possibilita que criancas, adolescentes e jovens lancem méao de
seus saberes em decorréncia da interagdo com os saberes de outros. Esse clima
favoravel ao didlogo para a construcao coletiva é constituido aos poucos, em meio
a conflitos, debates, tensoes, tornando-se necessario o desenvolvimento da capa-
cidade de escutar, de se colocar no lugar do outro para compreender os diferentes
pontos de vista.

Na convivéncia escolar, ¢ importante que os estudantes participem de dis-
cussOes em grupos e que sejam incentivados a defender suas ideias e concepcoes,
realizando atividades em que possam apresentar os conhecimentos que detém.
Desse modo, planejar as aulas com diferentes tipos de agrupamento pode gerar



muitas aprendizagens, assim como organizar os turnos de fala entre os estudan-
tes sobre determinada situacado-problema, convidando aqueles mais calados a
expressar seus pensamentos, se desejarem.

Para que tudo isso aconteca, é preciso elaborar propostas que potencializem
as interacoes — criancas, adolescentes e jovens nem sempre tém de estar com
pares que sabem o mesmo que eles. Por exemplo: agrupa-los considerando o que
sabem e o que podem aprender juntos é uma decisao da professora ou do profes-
sor, visando assegurar condicdes para as aprendizagens. Para isso, € necessario
entender o que cada um ja sabe, para que as trocas e a colaboracao ampliem os
conhecimentos dos integrantes do grupo. Assim, a formacao de grupos deve ser
flexivel e dinamica, com o objetivo de promover o maximo de interacées diversi-
ficadas entre todos os participantes. Da mesma forma, ¢ fundamental que crian-
cas, adolescentes e jovens com deficiéncias participem dos grupos com outros
estudantes, afirmando a poténcia de suas contribuicoes.

Novamente, os principios do Desenho Universal para Aprendizagem po-
dem ser muito valiosos quando colocados a servico da didatica para romper
com o isolamento e, por vezes, com a invisibilizacdo de estudantes que tém
deficiéncias, transtornos ou altas habilidades. Promover uma Educacao In-
clusiva requer uma organizacao didatico-pedagdgica que leve em conta todos
que fazem parte da turma e, portanto, é responsabilidade das equipes de ges-
tao e de docentes decidir quais suportes disponibilizar a cada estudante para
que o conhecimento circule e todos se sintam convidados a participar, desde o
planejamento.

Cabe ainda a professora ou ao professor investir na acdo de conhecer os cri-
térios que mobilizam os estudantes quando reunidos em grupos, em situacoes
em que essa escolha é feita por afinidade entre pares, por exemplo, tanto para
que as relacoes entre eles sejam sempre respeitosas e inclusivas como para que
situagoes que demonstram preconceitos sejam encaminhadas. Também séo co-
muns situacoes em que as pessoas, independentemente da idade, ndo se sentem
a vontade para se expressar, muitas vezes por receio de que estio equivocadas
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e, por isso, podem ser alvo de deboche. Por exemplo: em uma atividade de roda
de conversa sobre alguma leitura realizada, ndo basta pedir aos estudantes que
falem o que entenderam; é preciso gerar o entendimento de que nao ha certo ou
errado em uma situacdo desse tipo — quando se faz a interpretacao de uma leitu-
ra, é possivel haver diferentes pontos de vista, com os quais se pode concordar ou
nao. O que vale é argumentar a fim de que cada um possa ampliar suas perspec-
tivasindividuais, gerar possibilidades de escuta e até se surpreender: “Nossa, nao
tinha pensado nisso!”.

Para que isso aconteca, o docente pode comecar dando uma contribui-
cao pessoal sobre o que compreendeu acerca de determinado trecho, pedir
a turma que se manifeste a esse respeito e intervir em caso de discordancia
ou fala desrespeitosa. Por exemplo: se um estudante faz um comentario em
que associa um ponto de vista a uma crenca religiosa e um colega discorda, é
preciso haver espaco para que este se manifeste, mas sem insultar a opiniao
alheia. Segundo Diaz (2009), os estudantes devem aprender as regras de uma
comunicacao coletiva, o que implica aprender a formular o proprio pensa-
mento e justifica-lo e, a0 mesmo tempo, buscar compreender o pensamento
do outro.

Vocé pode observar as interacdes entre os estudantes com base nas seguin-
tes perguntas:

Os estudantes sao provocados a estar entre diferentes pares, de maneira a
reconhecer que cada integrante do grupo pode contribuir nas discussoes
que promovem aprendizagens?

Como os estudantes interagem nos grupos? Eles escutam uns aos outros,
fazem anotacoes, estabelecem relacoes entre o conteudo e seus saberes
prévios?

Quais estudantes se sentem mais a vontade para expor seus pontos de vista
para o grupo e quais precisam de mediacao e opcoes objetivas para que pos-
sam mostrar o que sabem, avancar e também emitir suas opinioes?



Quais opcoes sao oferecidas aos estudantes que precisam de apoio para par-
ticipar? Elas envolvem tecnologias assistivas?
E assegurado o respeito aos turnos de fala?

As interacoes entre docentes, entre docentes e estudantes, e entre estudan-
tes sdo favorecidas quando cuidamos da construcdo de um clima escolar favo-
ravel, que incentiva a formacao de vinculos que podem resultar em admiracao
mutua e na valorizacdo do que cada um sabe.
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PROPOSTA DE ACAO

Exploraremos nesta secéo o planejamento do debate, uma situacao didatica
centrada no desenvolvimento da capacidade argumentativa dos estudantes, na
garantia de seu direito a escuta e na qualificacao de sua participacdo. O debate
¢ uma oportunidade de interacdo que favorece a construcao de novos conheci-
mentos, permite desenvolver o pensamento critico e exercita a contraposicao de
pontos de vista, ja que a divergéncia de ideias é inerente a esse tipo de situacdo —e
também bem-vinda.

O debate requer dos participantes que se expressem de multiplas formas, o
que precisa ser preparado e incentivado. E uma atividade que possibilita e instiga
a convivéncia e a participacao, e seu planejamento deve ter como objetivo elevar
a qualidade das interacdes e mobilizar os diferentes saberes dos integrantes da
turma, de modo a desnaturalizar as discriminacdes.

As aprendizagens em jogo estdo relacionadas tanto aos processos linguisti-
cos quanto ao desenvolvimento das habilidades sociais, como assumir a prépria
identidade, escutar o outro, valorizar e respeitar a diversidade. Por isso, o debate
tem de ser um ambiente seguro, no qual todos possam focar a construcao de ar-
gumentos e saberes. Ambientes seguros sao, por definicdo, bons para todos, dado
que permitem a convivéncia e a interacao, nos mesmos espacos, entre pessoas
com diferentes caracteristicas fisicas, intelectuais, sensoriais, mentais, cultu-
rais, religiosas, raciais, étnicas, de género, de sexualidade etc.

Vale lembrar que, em geral, a referéncia mais imediata dos estudantes
quando se menciona um debate sdo os que ocorrem durante as campanhas elei-
torais, em que ataques diretos entre os candidatos participantes muitas vezes
se sobrepoem a defesa de ideias e propostas. O desafio, no ambito da escola, é



proporcionar uma experiéncia-modelo em termos de interacdo, argumentacao e
escuta, entre outras atitudes e procedimentos, com o maximo respeito.

Utilizando como base o modelo didatico do debate regrado sistematizado
por Schneuwly et al. (2004, p. 259-264), a proposta

coloca seu foco menos sobre as dimensoes polémicas e mais sobre sua finalidade
de construcdo coletiva do saber; trata-se de um debate por meio do qual os alunos
desenvolvem seus conhecimentos, ampliando seu ponto de vista, questionando-o e
integrando — em diferentes graus — o ponto de vista dos outros debatedores.

[...] Debater ndo é desdobrar habilidades de linguagem a respeito de qualquer te-
madtica; é construir uma questdo controversa no interior dessa problemdtica; é cons-
truir, por meio da linguagem, intervencoes que ganham o estatuto de argumento.

Interessa-nos aproximar os estudantes dos procedimentos envolvidos nes-
sa pratica tdo potente, mas pouco utilizada na rotina escolar. Para que sejam le-
gitimos, é importante que os temas, além de serem préximos da realidade dos
participantes, tenham relevancia na agenda social global — por exemplo, susten-
tabilidade e crise climatica — e especifica dos territorios. Devem, também, apre-
sentar complexidades, de modo a possibilitar controvérsias, com a manifestacao
organizada de opinides diferentes e até opostas, preparadas previamente pelos
participantes para permitir o enriquecimento de seus argumentos e, portanto, o
aprofundamento das discussoes.

A professora ou o professor deve lembrar aos estudantes, por exemplo, que
as vivéncias sobre os assuntos podem ser bem diferentes quando se levam em
conta as caracteristicas e os contextos de vida de cada um, pois isso os ajudara a
compreender que ndo ha uma tnica verdade e que o debate é uma situacao dida-
tica que amplia o conhecimento de todos. Destaca-se igualmente a perspectiva
interdisciplinar, uma vez que sdo bem-vindos os aportes de varias areas do co-
nhecimento, como os componentes curriculares de histéria e geografia.

Importam aqui a defesa e, sobretudo, a consisténcia dos argumentos
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empregados, além da participacdo de todos. O preparo envolve a organizacao de
ideias, o dominio das informacoes pesquisadas e o registro das anotacoes que se-
rao utilizadas durante o debate. Em cada grupo participante pode haver estudan-
tes com a atribuicdo de prestar atencio ao que os outros dizem e de anotar pala-
vras-chave que orientem a formulacao de réplicas.

Ao estabelecer o tema de estudo para o debate, ¢é interessante também de-
finir quem sera a favor e quem sera contra. Na formacao dos grupos durante a
preparacao, deve-se discutir com a turma como a heterogeneidade enriquece a
experiéncia: ha pessoas que argumentam com mais eloquéncia, e aquelas que
trabalham melhor em equipe muitas vezes se destacam na organizacao das
ideias; as mais timidas podem contribuir na pesquisa para a construcao das ar-
gumentacoes, e as que conhecem codigos e linguagens para além da fala ou da
escrita podem enriquecer a apresentacao das ideias com materiais de apoio visu-
ais. Por isso, é fundamental buscar o equilibrio de perfis nos grupos debatedo-
res, no que diz respeito aos papéis de participantes. A equipe docente envolvida
na producao do debate precisa, portanto, conhecer bem os estudantes, de modo
a proporcionar interagdes que propiciem aprendizagens para todos.

Como vimos, os saberes dos estudantes podem variar de acordo com carac-
teristicas pessoais, experiéncias de vida e aproximacao a determinada area do
conhecimento. Assim, a realizagdo de um debate exige dos docentes envolvidos
acompanhamento atento e intervencoes especificas tanto na pesquisa e organi-
zacdo das informacoes que serdo utilizadas como na preparacao e participacao
de cada um dos estudantes do agrupamento. E nesse momento que, segundo Ler-
ner (1995, p. 126), a professora ou o professor

facilita a comunicagdo, incita a explicitacdo dos diferentes pontos de vista, salien-
ta as coincidéncias e as discrepdncias, decide em que ordem elas serdo discutidas, poe
em evidéncia a suficiéncia ou insuficiéncia da informagdo dispontvel, ajuda a definir
conclusoes, recorda dados ou conclusoes prévias pertinentes a discussdo, coloca con-
traexemplos, faz com que as normas estabelecidas para a discussdo sejam respeitadas.



A seguir, apresentamos uma sugestdo de passo a passo para o planejamento
dessaatividade, incluindo a preparacao, o desenvolvimento e as acoes posteriores.

Objetivos » Pesquisar sobre o tema do debate para compreender a posi¢ao a ser defendida pelo grupo. Para isso, é pos-
sivel, por exemplo, envolver docentes de distintos componentes curriculares para enriquecer essa etapa.

0 que se espera que » Preparar, com base na pesquisa, materiais de apoio para diferentes momentos do debate.
os estudantesdecada ) Compreender a posicao a ser defendida pelo grupo.
grupo participantedo ) Justificar posicionamentos ante tematicas contemporaneas.
debate aprendam? » Retomar a fala de um colega para apoiar-se nela (ou para refuta-la, no caso de manifestacao de outro
debatedor) na defesa da posigéo do grupo.
» Reformular a prépria opinido com base na consideragao de aspectos nao valorizados inicialmente que
surjam no debate.
» Fazer concessoes, ainda que parciais, diante de posicionamentos contrarios.
» Usar diferentes argumentos para sustentar a posigdo defendida.
» Organizar notas e apoiar-se nelas para construir e defender argumentos.
» Escutar e respeitar opinides contrarias a sua.
» Cumprir as regras estabelecidas pelo mediador sobre o tempo e o turno das falas.
Preparagio » Organizar situagoes que instrumentalizem os estudantes quanto ao entendimento do que sao debates. A
da atividade depender da etapa escolar em que eles se encontram, é possivel apontar diferentes opinides depois de ler
um livro ou ver filmes que apresentem o embate, por exemplo, em contextos juridicos, como em Argenti-
O que é interessante na, 1985 (Santiago Mitre, 2002) ou O insulto (Ziad Doueiri, 2017), entre outros; assistir a debates politicos,
que o(s) docente(s) desde que informadas as regras de defesa dos programas (nesse caso, pode-se, por exemplo, recortar
facam? algum aspecto, como politicas educacionais ou de satide). E preciso lembrar sempre de ofertar materiais
acessiveis.

» Para que os estudantes verbalizem suas posi¢cées de modo coerente e persuasivo, é fundamental que a
professora ou o professor invista tempo para ampliar as informacées que eles detém sobre o tema. Para
isso, pode incentiva-los a acessar fontes diversas, como artigos em jornais e revistas, a pesquisar fatos
mais recentes publicados em suportes variados, como videos e podcasts, entre outros. Garantir diferen-
tes meios de acesso e formatos de fontes valoriza as diferengas e garante que ninguém fique de fora.
Produzir uma lista de regras para guiar o debate — sobre tempos de defesa do argumento, de resposta, de
tréplica e de perguntas da audiéncia e sobre respeito a opinides divergentes -, sempre considerando quem
faz parte dos grupos, de modo a garantir orientagoes que possam ser seguidas por todos os participantes.
Assegurar aos estudantes a antecipacgao de possiveis argumentos a serem utilizados pelos debatedo-
res, com exercicios do tipo: “Se o outro grupo apresentar determinada questéo, que argumento é possi-
vel utilizar?".
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Organizacao
dos estudantes

Como orientar os estu-
dantes para o desenvol-
vimento do trabalho?

Encaminhamentos
durante o debate

Como realizar
o debate?

Depois do debate -
autoavaliacao

Como sistematizar as
aprendizagens?

Pode-se pensar em formar trés grupos: dois deles relacionados ao posicionamento defendido ao longo do
debate (a favor e contra) e um terceiro que compde a audiéncia. Este pode contar com pessoas que nao
sejam da turma e que questionem os debatedores em momentos especificos, indicados previamente. E
possivel, por exemplo, envolver docentes de distintos componentes curriculares nessa etapa.

Organizar grupos com quatro a seis estudantes, a fim de possibilitar a participagdo e o avango de todos,
sem excecao. Agoes de equidade sdo sempre bem-vindas!

A professora ou o professor cumprimenta os presentes e contextualiza o tema que sera foco da discus-
sd0, apresentando sua pertinéncia e as regras da atividade combinadas previamente, explicitando como
serd a participacao dos debatedores e a ordem em que ela ocorrera. Depois de uma ou mais situagdes de
debate, os proprios estudantes podem assumir o papel de moderador.

Os dois grupos debatedores fazem as consideracoes iniciais sobre o tema, comunicando as principais
ideias do posicionamento que defenderao.

Enquanto um dos grupos esta defendendo sua tese, o outro faz o registro para preparar respostas basea-
das nos argumentos apresentados.

A professora ou o professor avalia se passa a palavra aos debatedores da posigdo contraria ou se jaé o
momento de fazer uma sintese.

Cada grupo faz sua contra-argumentagio apoiando-se nas colocagdes do outro grupo, de modo a susten-
tar sua posigao.

A professora ou o professor ou o estudante no papel de moderador faz a gestdo do tempo das participa-
¢oes e pode solicitar detalhamentos ou maior precisao, solicitando aos debatedores reformulagdes, além
de garantir turnos de fala para o desenvolvimento de distintos pontos de vista.

No momento de abrir o debate para perguntas da audiéncia, a professora ou o professor explicita que
cada grupo vai responder, por exemplo, a duas perguntas (é importante definir isso com antecedéncia, de
acordo com os tempos previstos).

0 moderador retoma o debate por meio de reproposicio, de reenfoque; também faz uso da réplica e da
tréplica para as contestacoes (desde que presentes nas regras anunciadas). O que esta em jogo nesse
momento sdo procedimentos que envolvem a reformulagio de opinides com vistas a sustentar posigoes
por meio de diferentes argumentos que as justifiquem e expliquem a refutagéo de argumentos do grupo
contrario, com a superacao de hesitagoes.

0 moderador encerra o debate apresentando uma breve sintese das questoes abordadas, mesmo que
ainda estejam em aberto, e agradece a participacao de todos.

A professora ou o professor organiza uma roda de conversa a fim de escutar dos estudantes a opinidao
a respeito da participagao deles no debate, desde a preparagao em grupo até a defesa dos argumentos:
como se sentiram e o que pensaram com base na posigao inicial que assumiram, isto é, o que passaram
a considerar diante da contribuigdo dos colegas ou do aprofundamento sobre o tema propiciado, por
exemplo, pelas perguntas da audiéncia.

A professora ou o professor fornece uma devolutiva em relagdo ao que aconteceu. Para isso, faz uma
sintese das questdes abordadas, valoriza a participagdo dos estudantes e dos grupos e pactua com eles
um ou mais pontos de atenc¢io a considerar em debates futuros ou mesmo em outras atividades.



Para apoiar seu planejamento, vejamos algumas possibilidades de atividades
que contribuem para o desenvolvimento da capacidade argumentativa nas dife-
rentes etapas escolares.

Pode-se propor uma conversa pautada na leitura de um livro, realizada de
modo acessivel, e, depois, exercitar a escuta de diferentes posicdes dos colegas e
construir argumentos consensuais ou nao.

Também é possivel propor debates apos a exibicdo de um filme ou a leitura
de um livro. Assegura-se, assim, um contexto para a promocao de intercambios
com base em interpretacoes e opinides variadas sobre uma mesma historia, seja
ela ficcional ou real. Outro bom tema sao debates para propor melhorias da es-
cola (como uma eleicdo de representante de classe ou
mesmo da etapa escolar).

O que se pretende é que cada participante ganhe,
aos poucos, confianca para se expor, compartilhar
suas ideias e, principalmente, ouvir as dos outros,
aprendendo que uma mesma obra pode ser interpre-
tada de maneiras e pontos de vista diferentes, bus-
cando superar a simplificacdo entre apenas “certo”
ou “errado”. A escola tem um papel muito significati-
vo na construcao do olhar critico dos estudantes.
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PARA QUETODOS APRENDAM

Acompanhar as interacdes que ocorrem no ambiente escolar € uma conduta
inovadora. Isso porque, tradicionalmente, o foco de acompanhamento e avaliacao
docente centra-se narealizacao (ou nao) de atividades propostas para possibilitar
a aprendizagem de conceitos e ndo da tanta atencao as relacoes, as conversas e
aos didlogos estabelecidos ao longo do processo de construcao de conhecimentos.

Com base no que foi apresentado neste capitulo, acompanhar aprendizagens
por intermédio de interacoes exige uma postura dialogica diaria que envolva a
escuta a voz dos estudantes e sua participacao ativa. As reflexdes propostas na
secdo “Andlise do contexto” podem ser uma ferramenta util para a identificacio
de um clima acessivel, acolhedor, respeitoso e favoravel para interacoes entre do-
centes, entre docentes e estudantes, e entre estudantes.

A seguir, apresentam-se alguns questionamentos que podem nortear uma re-
flexao sobre o tema em estudo e apoiar o registro do desenvolvimento dasinteracoes.

Fora da sala de aula, criancas, adolescentes e jovens interagem entre si e

com os adultos que fazem parte da comunidade escolar?

Ampliar o foco para além das atividades relacionadas a cada componente curri-
cular e prestar atencio as interagoes extraclasse possibilita olhar para cada estudan-
te e delinear intervencoes mais efetivas, que resultem em aprendizagens para todos.



Ha diversidade de propostas em grupos que permitam a um mesmo estu-

dante ter experiéncias com diferentes colegas da turma?

Criar oportunidades para encontros variados significa promover novos co-
nhecimentos cognitivos, afetivos, procedimentais e atitudinais. O que importa
aqui é a intencionalidade da professora ou do professor em proporcionar aos es-
tudantes oportunidades de acesso a novos modos de ser e conviver. O docente
atento usufrui desse contexto para compreender melhor as criancas, os adoles-
centes e 0s jovens e ajustar seu planejamento para que as intervengoes atendam
as potencialidades e aos interesses dos estudantes e da comunidade.

Quais situacoes didaticas propiciam boas oportunidades para acompa-

nhar a progressao do desenvolvimento das explicacoes e argumentacoes?

Algumas situacdes didaticas sdo muito favoraveis ao registro do desenvol-
vimento das interacoes que mobilizam a construcao argumentativa e o respei-
to a diversidade. Elas podem guiar intervencées com base no modo como cada
estudante manifesta seu posicionamento. Por exemplo: ao selecionar um con-
junto de habilidades a serem trabalhadas nas aulas de matematica, a professora
ou o professor pode organizar uma pauta de acompanhamento das aprendiza-
gens que priorize a observacao de procedimentos e atitudes desenvolvidos em
interacdo nas aulas (em grupos ou coletivamente), de maneira que a progressao
de cada estudante fique documentada. As seguintes perguntas podem ajudar a
organizar esse registro:

Eles dialogam para resolver problemas ou um faz e outro copia?

Ha interesse em realizar colaborativamente a tarefa?

Como reagem diante do erro?

Apresentam a toda a turma a estratégia de resolucéo e as dificuldades
que tiveram para chegar ao resultado?

Admiram as estratégias realizadas por outros grupos? Aprendem com
elas?
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Nesse caminho, é bom lembrar da importancia de planejar a oferta de varios
meios e modos de representacao e expressao do conhecimento, considerando o
uso de tecnologias assistivas quando necessario, para que todos os estudantes
interajam e participem plenamente da situacao didatica.

E importante apoiar criancas, adolescentes e jovens que conseguem intera-
gir em grupos menores, mas que sentem dificuldade em explicar suas ideias e
resolucoes para a turma toda. O acompanhamento frequente favorece a oferta de
novas oportunidades que incentivam a obtencao progressiva de maior seguranca
na exposicao dos pensamentos.

Por que é importante evidenciar as competéncias individuais de cada es-

tudante e valorizar as diferencas existentes no grupo?

Pautando-se na postura dialogica defendida no capitulo, vocé pode obser-
var como os estudantes interagem e propor momentos para compartilhar com
a turma suas percepcdoes sobre essas interagoes, a fim de conscientiza-los acer-
ca da poténcia das trocas entre eles. Por exemplo: vocé pode comentar que, na
atividade em que solicitou a escrita de uma indicacgao literaria para diferentes
grupos, um estudante fez comentarios que ajudaram na construcao textual e que
foi outro colega que, embora néo tenha se posicionado efetivamente, assumiu o
papel de escriba e registrou os comentarios dos demais. Assim, vocé valoriza as
individualidades e, a0 mesmo tempo, amplia as possibilidades que cada um tem
de assumir diferentes papéis.

Quando olhamos para a atividade de debate que compoe a
deste capitulo, uma situacado didatica planejada que exige diversas acoes e inte-

racoes — estudar o tema; saber sobre os dois (ou mais)
posicionamentos possiveis em relacio a ele; argumen-
tar em defesa de um dos pontos de vista; discutir em
grupo essa defesa; antecipar argumentos contrarios;
compreender como diferentes vivéncias resultam em
diversas apreensoes sobre o tema; e, por fim, colocar
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em jogo todos esses saberes —, é possivel reconhecer diferentes habilidades dos
estudantes em situacao de aprendizagem. Como comentamos anteriormente, ao
compartilhar com o grupo suas percepcoes em diferentes situacoes, a professo-
ra ou o professor destaca, reconhece e valoriza as aprendizagens individuais e
coletivas e as formas e estratégias que foram sendo apresentadas e utilizadas em
momentos de interacao.

Como incluir os estudantes no processo de autoavaliacao?

No planejamento do debate, por exemplo, sugere-se abrir espaco para a reali-
zacdo de uma autoavaliacao dos estudantes depois da atividade, pois essa escuta
os inclui nos proprios processos de aprendizagem. Sio momentos que asseguram
a reflexao sobre as respectivas apropriacoes, poténcias e fragilidades, o que gera
a consciéncia do que sabem e dos pontos em que precisam melhorar, individual
e coletivamente. Essa conscientizacio possibilita elevar a qualidade das intera-
coes. No que se refere ao acompanhamento das aprendizagens, a autoavaliacéo
realizada depois de uma atividade ou sequéncia de atividades proporciona maior
compromisso dos estudantes.

Educar ¢ considerar a aprendizagem como uma acao integralizada, que con-
templa as diferentes dimensoes pelas quais todos os seres humanos transitam
diariamente. A dimensdo da interagao ¢, como vimos neste capitulo, vital para
nossa constituicao humana. Fica evidente, assim, a responsabilidade da escola
em promover interacoes capazes de gerar um clima saudavel, acessivel e inclusi-
V0, 0 que, por sua vez, impacta os processos de ensino e de aprendizagem.
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O ambiente da sala de aula € muito mais do

gue um lugar para armazenar livros, mesas

e materiais. Cuidadosa e organizadamente
disposto, acrescenta uma dimensao significativa a
experiéncia educativa do estudante, atraindo seu
interesse, oferecendo informacgao, estimulando

o emprego de destrezas, comunicando limites

e expectativas, facilitando as atividades de
aprendizagem, promovendo a préopria orientacao
e apoiando e fortalecendo, por meio desses
efeitos, o desejo de aprender.

Catherine E. Loughlin e Joseph H. Suina'

1. LOUGHLIN; SUINA, 1987, p. 16 (tradugao nossa).
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INTRODUCAO

1SPAGO ESCOLAR:
CONSTRUGHO RISTGRICA

Cara professora, caro professor,

Somos sujeitos integrais, o que pressupoe sermos compostos de corpo fisi-
co, pensamentos e emocdes, diretamente afetados pelo tempo e pelo espaco em
que vivemos. Nesse conceito de integralidade, também se presume que somos
sujeitos sociais, culturais e histéricos, influenciados, portanto, por ideias, con-
cepcoes e padroes de determinada época. Essas afirmacdes sdo 6bvias, mas ha
uma instituicdo — a escola — cuja organizacao espacial se manteve praticamente
inalterada entre o final do século 19 e 0 século 21, ainda que tenha sido ampliado o
acesso a Educacao e tenham ocorrido mudancas importantes na legislacio e nos
curriculos. Em qualquer pais do mundo, é facil identificar um edificio escolar
por sua estrutura arquitetonica e organizacao — em geral, coletivos de estudantes
agrupados por faixa etdria assistem a aulas sentados em carteiras organizadas
em fileiras de frente para o professor, cuja mesa ocupa lugar central, com uma
lousa atras de si.



ENTENDA

A RELACAO ENTRE EDIFICIOS ESCOLARES E CONCEPCOES DE EDUCACAO AO LONGO DO TEMPO

A histéria dos edificios escolares tem intima relagdo com a concepcao de Educagao construida ao longo do tempo. No Brasil colo-
nial, por exemplo, a maior parte das “escolas de ler e escrever” estava sob responsabilidade da Igreja Catdlica e era extensdo da
casa dos docentes ou das paréquias, refor¢cando os valores civilizatérios cultivados na época por essa instituigao religiosa.

Do final do século 19 até a década de 1920, com a finalidade de afirmar o lugar do Estado na oferta da Educagao, prédios publicos
foram construidos sob influéncia do manual School architecture, de Henry Barnard, escrito em 1854 nos Estados Unidos. A obra
reunia ideias que estavam em discussao naquele pais e na Europa sobre o vinculo entre edificio, de um lado, e os conceitos de es-
cola e Educagao, de outro, como a organizagao dos estudantes em classes sequenciais (KOWALTOWISKI, 2011).

Entre as décadas de 1920 e 1950, “as construgoes escolares passaram a retratar o crescimento politico, social e econémico da
Educacgao no pais [...] criaram-se cddigos de Educagao em varios estados, com o objetivo de unificar a legislagao escolar, inclu-
sive em relagéo aos edificios” (idem, p. 86). A partir dos anos 1960, com o intuito de responder mais rapidamente a demanda de
construgao de novas escolas, os modelos arquitetonicos tornaram-se mais racionalizados, com a ado¢io de normatizagoes de
componentes e da geometria do prédio. Criou-se um “mdédulo embrido”, composto de duas a seis salas de aula, mais as de diregao
e administragao, sanitarios, quadras de esporte e espago previsto para futuras instalagoes.

Com as lutas sociais da década de 1980, notadamente durante o processo de redemocratizagdo do Brasil, passou-se a consi-
derar fundamental redefinir a Educagao publica para além da ampliagao da oferta de vagas, com a pauta social de construgao
de uma escola capaz de assumir o compromisso com a permanéncia de cada estudante e com a democratizagdo do acesso ao
conhecimento historicamente construido pela humanidade. E importante pontuar que ja ha algum tempo, estamos vivenciando a
matricula de estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autista e transtornos globais do desenvolvimento nas escolas
comuns. Assim, considerar os principios da acessibilidade nos materiais utilizados, nos desafios apresentados e nas informacoes
fornecidas é uma adversidade bastante atual.

Mais recentemente, a crise mundial provocada pela pandemia de Covid-19 nos levou mais uma vez a refletir sobre as concepgoes
de ensino: em salas virtuais, houve profissionais que tentaram manter a estrutura adotada em aulas presenciais, ocupando a
centralidade da tela.

Porém, o processo de organizacdo do espaco escolar nao considerou, histo-
ricamente, a identidade dos territérios, e ainda hoje prevalecem tentativas de pa-
dronizacdo, fundamentadas em concep¢des que buscamos superar — entre elas,
a de que docentes e estudantes sdo iguais e, portanto, todos os docentes devem
ensinar da mesma maneira e todos os estudantes devem aprender da mesma
forma, no mesmo espaco. Além disso, as salas de aula consolidaram-se como
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espacos exclusivos de interacio entre docentes, estudantes e objeto de conheci-
mento, marginalizando a ideia de que outros ambientes também podem ser pla-
nejados com o intuito de potencializar o convivio e as aprendizagens. De modo
contraditorio, as salas comunicam pouco sobre quem as habita - muitas delas
sdo compostas apenas por mesas, cadeiras e armarios. E atual, portanto, a neces-
sidade de afirmar as identidades dos sujeitos que frequentam as escolas e que,
com base na maneira como convivem, podem organiza-las para que respondam
a seus interesses e percursos de ensino e de aprendizagem.

A marca de uma professora ou de um professor é sua intencionalidade peda-
gogica. Ela ou ele é responsavel pela curadoria dos ambientes de aprendizagem. E
quem, no didlogo com a gestao escolar, pode e deve transformar o espaco em um
ambiente e convidar os estudantes a ocupa-lo e usufrui-lo, deixando nele marcas
de interacoes e evidenciando a identidade de cada um e da turma e o processo de
construcao de saberes.

Para propor a organizacao de um ambiente para a aprendizagem, o docen-
te articula os objetivos que estabeleceu, com base nas orientacoes curriculares
nacionais, ao projeto politico-pedagogico (PPP) da escola e ao que sabe sobre os
estudantes e suas trajetorias. Suas decisdes nesse sentido favorecem tanto a cir-
culacao das informacodes pela sala como a interacao entre os estudantes. Ou seja,
em parceria com a gestao escolar, atua para que o espaco atenda as intencionali-
dades de ensino e aos percursos de aprendizagem.


http://mod.lk/e78pg

Seria a figura do docente menos importante em tempos atuais? Nao! Ve-
jamos por qué. Na era da informacao, professoras e professores ocupam um
lugar ainda mais relevante, nao por estarem no centro da sala ou sobre um
tablado, mas por deixarem sua marca em todos os cantos, fisicos ou virtuais,
por meio de decisoes que fortalecem o convivio e ampliam as oportunidades
de aprendizagem.

Enquanto o docente do século 19 e do inicio do 20 se preparava para uma aula
estudando determinado contetdo antes de transmiti-lo, o profissional da atua-
lidade, diante da vasta gama de informacoes e conteudos acessados pelos estu-
dantes, com suas diversas caracteristicas, tem de ir além e ensina-los, também,
a discernir fontes confiaveis e nao confiaveis, profundidade e superficialidade,
assim como a transitar por diferentes pontos de vista, respeitar diferencas e opi-
nides e interagir de maneira critica com o que circula socialmente. Em sintese:
antes o docente era responsavel pelo processo de transmissao das informacdes;
hoje outras instdncias também se ocupam disso, mas cabe a professora ou ao
professor relaciona-las com a construcao do conhecimento.

Enganou-se, portanto, quem um dia chegou a cogitar a possibilidade de
inexisténcia da escola. Talvez ela nunca tenha sido tdo necessaria. E o espaco
primordial para a tomada de consciéncia acerca de valores humanitarios, res-
peito as diferencas e reconhecimento da igualdade em relacdo a outras pessoas,
que pensam, sentem e se expressam de maneiras diversas. A escola é o lugar
de encontro de diversas culturas. Nao ¢ atras das telas nem estudando na pro-
pria casa que esse tipo de aprendizagem se constroi. Desse modo, ainda que
a estrutura escolar do século 19 ndo responda ao sujeito do século 21, ela néo
pode ser abandonada; em vez disso, precisa ser repensada, reformada, adapta-
da, ajustada.

Se nds, docentes, nos entendemos como sujeitos integrais e se queremos for-
mar integralmente outros sujeitos, precisamos fazer isso desde os anos iniciais
da Educacao Basica. A organizacdo dos ambientes das instituicdes, sobretudo as
de Educacao Infantil, vem sendo debatida ha décadas. Em 1998, os Referenciais
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Nacionais para a Educacao Infantil (RCNEI) continham orientacoes sobre a exis-
téncia dos espacos fisicos e dos recursos materiais das escolas e também a res-
peito do uso que se fazia deles, enfatizando o fato de que dependia disso a melho-
ria da acdo educativa.

Na mesma época, comecaram a circular no Brasil pesquisas que distinguiam
“espaco” de “ambiente”, dois termos proximos, mas carregados de significados
distintos. Para Durli e Brasil (2012, p. 124):

Pensar o espaco é compreender as questoes fisico-materiais como os ele-
mentos de cor, texturas, piso, altura de janelas, altura das macanetas das
portas, os méveis, a louca do banheiro (torneira, cuba, vaso sanitdrio, porta-
-toalhas, entre outros), a dimensdo métrica das salas, corredores, refeitérios,
banheiros, hall de entrada; a interligagdo entre estes espacos; o desenho arqui-
tetonico e suas formas.

Pensar o ambiente, por outro lado, é considerar as interagoes: crianca/crian-
ca, criancga/adulto, crianca/espaco, crianga/tempo de permanéncia na institui-
¢do de educagado infantil, crianca/relagdo com os elementos do espaco. As ques-
toes que envolvem o espaco tém influéncia sobre o ambiente e este, por sua vez,
incide sobre o espaco.

A concepcao de ambiente de aprendizagem da Educacéo Infantil caminha
lado a lado com a construcao de uma concepcao de crianca, defendida pelas Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) como “sujeito
historico e de direitos que, nas interacoes, relacdes e praticas cotidianas que vi-
vencia, constroéi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, de-
seja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2009) e reiterada pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018). Todas as criancas “cabem”
nessa definicdo. Por acaso esse sujeito histérico e de direitos deixa de existir e
de construir sua identidade pessoal e coletiva na interacdo com seus pares nas



praticas cotidianas que vivencia quando vai para o Ensino Fundamental? Nao é
mais capaz de brincar, imaginar, fantasiar, desejar, experimentar e aprender?
Claro que nao!

Nao estamos questionando aqui a especificidade da Educacao Infantil nem
0 necessario olhar para essa etapa, e sim apontando que o avanco das criancas
para o Ensino Fundamental ndo deve significar ruptura com as discussoes sobre
ainfancia. Considerando os espacos ofertados em ambas as etapas, a organizacao
proposta pela professora ou pelo professor convida (ou no) as criancas a brincar,
participar e construir relacdes com os conhecimentos culturais e cientificos que
circulam na escola. O mesmo vale para os anos finais do Ensino Fundamental,
em que o desafio é o de olhar para os possiveis dialogos que o espaco escolar pode
estabelecer com as culturas juvenis.

Reforcamos neste capitulo que os ambientes de aprendizagem devem ser
marcados pela intencionalidade pedagogica em todas as etapas, pois sao parte
constitutiva do curriculo escolar. Portanto, se o objetivo é formar sujeitos inte-
gralmente, € necessario realizar o planejamento intencional de ambientes es-
colares que promovam convivéncias e aprendizagens e também refletir sobre a
relacdo que estabelecem com o territorio.

CONSULTE TAMBEM

A publicagao Diregao para os novos espagos e tempos
da escola amplia a discussao sobre as relagoes

entre escolas e territdrios. O capitulo 6, “Espacgos

e tempos de aprender fora da escola”, discute que
aprender na escola exige uma forma de relagcao com os
conhecimentos que circulam no territério. Acesse no
link http://mod.lk/e78pg ou no cadigo QR.
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Nas referéncias conceituais das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacéo Basica (BRASIL, 2013, p. 18), 1é-se:

Educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir, encorajar,
apoiar, no sentido de desenvolver o aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do
outro, da escola, da natureza, da dgua, do Planeta. Educar é, enfim, enfrentar o de-
safio de lidar com gente, isto é, com criaturas tdo imprevisiveis e diferentes quanto
semelhantes, ao longo de uma existéncia inscrita na teia das relagées humanas,
neste mundo complexo. Educar com cuidado significa aprender a amar sem depen-
déncia, desenvolver a sensibilidade humana na relagdo de cada um consigo, com o
outro e com tudo o que existe, com zelo, ante uma situacgdo que requer cautela em
busca da formagdo humana plena.

Esse mesmo documento reafirma que a “Educacao Especial ¢ uma modalidade
de ensino transversal a todas as etapas e outras modalidades, como parte inte-
grante da educacao regular, devendo ser prevista no projeto politico-pedagdgico
da unidade escolar” (idem, p. 42). Ou seja, dada nossa intencionalidade de formar
sujeitos integralmente, o respeito aos estudantes — compreendidos como pessoas
com distintas condigoes fisicas, sensoriais, mentais, intelectuais, socioemocio-
nais e diferentes origens, etnias, géneros, crencas, classes sociais — é principio
orientador de toda a acdo educativa. Nossa responsabilidade é criar oportunida-
des para que todos participem e vivenciem interacoes que possibilitem aprendi-
zagens. Um ambiente condizente com essa concepc¢ao de Educacao pressupoe o
cuidado com uma estrutura composta de quatro dimensodes inter-relacionadas:
fisica, funcional, temporal e relacional (FORNEIRO, 1998).

No inicio deste capitulo tratamos da dimensao fisica dessa estrutura, ou
seja, do edificio e da distribuicdo do mobiliario e dos materiais no espaco esco-
lar. A dimenséo funcional refere-se a forma de uso de tais espacos, assim como a
sua polivaléncia e ao tipo de atividade a que se destinam. A dimensao temporal
contempla os momentos em que serao utilizados. Por fim, a dimensao relacional



abrange o que faz um espaco ser considerado um ambiente: as situacoes de com-
partilhamento e convivéncia que nele se estabelecem.

E imprescindivel que os cuidados com essas dimensées sejam divididos com
a direcdo e a coordenacio pedagdgica, uma vez que os ambientes ocupados pela
professora ou pelo professor e pela turma sob seus cuidados integram um am-
biente maior — a escola como um todo, inserida em seu territorio. Portanto, pla-
nejar os diversos ambientes de aprendizagem é também uma acao coletiva.

Elementos como o mobiliario, os materiais didaticos e pedagogicos, os tra-
balhos expostos, revelam escolhas curriculares: cadeiras e mesas fixas ou em
outro tipo de arranjo, que permita diferentes possibilidades de organizacao da
turma? Talvez almofadas ou tapetes, além de cadeiras? O mobilidrio e os mate-
riais estdo acessiveis a todos? Usam-se exclusivamente itens industrializados ou
ha também materiais naturais, sustentaveis? E quanto aos livros? Como compor
a diversidade do acervo? Além desses elementos, o que mais pode estar presente
na sala de aula? E permitido o uso de dispositivos eletronicos nas propostas da
escola? Se sim, a partir de que idade? Como transforma-los em aliados da apren-
dizagem? As imagens nas paredes sao estereotipadas ou revelam a identidade e
as aprendizagens de quem estuda ali?

As respostas a essas perguntas evidenciam o PPP de cada escola, resultado
de uma discussao coletiva e fundamentada, liderada pela gestao. Esse documen-
to da seguranca aos docentes para que organizem, com a colaboracdo da turma,
um ambiente de aprendizagem capaz de desenvolver a autonomia, de favorecer o
convivio e o respeito a privacidade, de marcar a identidade do grupo e sua diversi-
dade, de prezar pelo acesso de todos a diferentes informacoes e conhecimentos e
de assegurar boas condi¢coes de aprendizagem a criancas, adolescentes e jovens,
em sua integralidade.
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ANALISE DO CONTEXTO

GRITERIOS PARA A IIIIEANIIM;MI
DEAMBIENTES DE GONVIVID

Segundo Edwards, Gandini e Forman (1999, p. 157),

o ambiente é visto como algo que educa a crianca; na verdade ele é conside-
rado o “terceiro educador”, juntamente com professores e materiais. A fim de agir
como um educador para a crianga, o ambiente precisa ser flexivel; deve passar por
uma modificacdo frequente pelas criancas e pelos professores a fim de permane-
cer atualizado e senstvel a suas necessidades de serem protagonistas na constru-
cdo de seu conhecimento. Tudo o que cerca as pessoas na escola e o que usam — 0s
objetos, os materiais e as estruturas — ndo sdo vistos como elementos cognitivos
passivos, mas, ao contrario, como elementos que condicionam e sdo condicionados
pelas acoes dos individuos que agem nela |[...].

Os autores se referem ao ambiente na Educacio Infantil, mas é igualmente
importante que nas demais etapas da escolaridade os espacos sejam transforma-
dos por docentes e estudantes em ambientes de convivio e aprendizagem. Como
dito antes, é fundamental que as mudancas estejam articuladas com a direcéo e
a coordenacao, em conformidade com o PPP. A seguir, comentaremos varios es-
pacos e ambientes escolares a fim de identificar os critérios de organizacéo e as
aprendizagens que eles favorecem.



Uma sala de aula com mesas e cadeiras (ou carteiras) moveis, com a posicao
variando conforme a proposta, facilita o didlogo, a interacéo e o trabalho em gru-
po entre os estudantes, todos pressupostos da concepcao abordada nas compe-
téncias da BNCC (BRASIL, 2018). Isso pode ser decisivo para o desenvolvimento
de criancas, adolescentes e jovens cada vez mais autbnomos, cujo aprendizado
se efetiva em decorréncia da interacdo com pares, professoras e professores, e
materiais. O mobilidrio mével permite compor o espaco da sala de aula de acordo
com as necessidades e objetivos de cada atividade: pode ser disposto para duplas
ou trios, grupos de quatro ou cinco estudantes ou, ainda, em um grande circulo.
Estudantes enfileirados nao interagem, e as aprendizagens da convivéncia, do co-
nhecimento do outro, do respeito, da producao coletiva ficam prejudicadas, per-
dendo-se uma grande oportunidade que a escola pode oferecer.

Quando as producodes sdo expostas nas paredes da sala, com diferentes
resolucdes de um problema, por exemplo, comunica-se que todas as ideias
sdo importantes; quando as conclusdes de determinada etapa de estudo de
um tema sao fixadas em um mural, explicita-se que estudos coletivos ainda
estdo em curso para aprofundar os conhecimentos; quando a acessibilidade
torna-se principio norteador para o planejamento, ampliam-se as formas de
apresentacao e de expressao do conteudo em pauta, potencializando as opor-
tunidades de aprendizagem.

Caso o mobiliario seja fixo, é possivel conversar com a gestdo escolar para
a analise de alternativas. Por exemplo, outros espacos da escola podem acolher
as atividades em grupos, como a biblioteca, o patio ou a quadra. O que nao pode
acontecer ¢ salas de aula com organizacdo inadequada (pequenas, apertadas,
com moveis e outros objetos danificados e desorganizados, sem lugares suficien-
tes para que todas as pessoas possam se sentar) interferirem na qualidade das
atividades e das interacoes desejadas. A unidade como um todo precisa ser estru-
turada com o intuito de garantir a aprendizagem de todos e de cada um.
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Outra questao relevante diz respeito as marcas das interacoes dos estudan-
tes com o conhecimento nas paredes (ou a falta delas). As producdes das criancas,
adolescentes e jovens comunicam, para quem chega, o que tem sido construido,
concretizando o proposito social de escrever para informar e compartilhar com
a comunidade escolar.

Vale destacar que, na Educacao Infantil, as salas que os diferentes grupos
de criancas ocupam dentro de uma instituicao sdo denominadas salas de refe-
réncia, trazendo a ideia de que em todos os espacos da escola podem e devem
acontecer experiéncias e aprendizagens significativas. Trata-se, assim, do “lugar
de referéncia para cada agrupamento de criancas, diferenciando-se da ideia de
sala convencional” (PROJETO ZERO, 2014, p. 14).

Salas de referéncia podem ser organizadas em espacos diversificados, de-
marcados por objetos que servem de divisorias, como tapetes, almofadas, cor-
tinas, estantes, além de jogos, brinquedos, livros e tecidos acessiveis, possibili-
tando aos menores autonomia de escolha de materiais, propostas e interacoes. A
presenca de espelhos seguros na altura dos pequenos favorece as acoes de obser-
var a propria imagem e as imagens de seus pares e de brincar com eles.

A privacidade (mas no campo de visao da professora ou do professor) esta as-
segurada nas cabanas ou nos espacos organizados com almofadas, transforma-
dos em ambientes onde as criancas podem ficar sozinhas ou em duplas. E possivel
também criar na sala um espaco destinado a realizacdo de atividades coletivas,
com um tapete no chéo para abrigar uma grande roda. Além disso, as interacoes,
a identidade e a representatividade das criancas sdo favorecidas quando as
paredes exibem fotos e producoes resultantes de pesquisas, descobertas e
aprendizagens, entre outros registros. Ao contrario, em uma sala vazia, ou com
brinquedos e outros materiais desorganizados, a professora ou o professor se
torna figura central e Uinica.



Quando os corredores nao sao usados como importantes espacos de comuni-
cacdo, os estudantes os utilizam apenas como local de passagem. Porém, quando
ocupados por murais, transformam-se em ambientes de convivio e aprendiza-
gem, lugares em que criancas, adolescentes e jovens podem conversar, apreciar
fotos e producoes de diferentes turmas, realizar leituras, identificar colegas e
sentir-se pertencentes a determinada sala por meio de fotos fixadas nas portas.
Usar braile e Libras reflete adesao ao movimento de incluir todos, sem excecao.
Corredores vibrantes, “vivos”, favorecem as interacoes e reforcam a identidade e
arepresentatividade de todos que fazem parte da escola.

Patios e quadras podem ser transformados em ambientes de convivio e in-
teracoes diversas, como os corredores. Bancadas, colunas, painéis e varais ser-
vem para expor as producoes que evidenciam as aprendizagens dos estudantes.
Brincadeiras desenhadas nas paredes e no chdo por professoras e professores
valorizam diferentes culturas e tradicoes. Grafites e pinturas feitos por crian-
cas, adolescentes e jovens dao vida a muros, paredes e até divisérias. Dispostas
de maneira atrativa, quiosques e cabanas resultam em espacos diversificados de
interacdo entre varias faixas etarias.

Nem toda organizacio de espacos demanda grandes recursos. O mais im-
portante ¢é planeja-los com intencionalidade educativa, com a gestao escolar
auxiliando na obtencao de meios de efetivacao. Ter a acessibilidade como prin-
cipio constante do planejamento pedagdgico nas intervencoes em materiais e
atributos dos ambientes garante que todas as criancas, adolescentes e jovens
tenham acesso ao curriculo comum, além de favorecer atitudes respeitosas en-
tre todos. “O foco ¢ a equiparacao de oportunidades, com autonomia no acesso
a informacéao, a mobilidade, a realizacdo de procedimentos e a participacao de
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atividades desenvolvidas por diversas areas e nos diferentes espacos” (GAR-
CEZ; IKEDA, 2021, p. 40).

Fica claro, assim, que o planejamento de espacos acolhedores amplia signifi-
cativamente o engajamento das turmas e de cada individuo, bem como favorece
o convivio e a aprendizagem dos estudantes.

SAIBA MAIS

Para saber mais sobre como ambientes escolares
inclusivos possibilitam nao sé o acesso fisico, mas
também a ampliagao da participacio nas diversas
atividades escolares para todos - estudantes,
docentes, equipe gestora, funcionarios e familiares -,
dado que minimizam ou eliminam as barreiras fisicas

e tornam a escola um lugar para todas as pessoas, leia
0 Manual de acessibilidade espacial para escolas: o
direito a escola acessivel! (DISCHINGER, 2009). Acesse
no link https://mod.lk/urbanida ou no cédigo QR.


https://mod.lk/urbanida

PROPOSTA DE ACAO

OBSERVAGHO DOS
AMBIENTES

Como vimos, a transformacao dos espacos internos e externos da escola em
ambientes em que criancas, adolescentes e jovens aprendem a conviver deve con-
tar com a participacao de gestores, docentes e estudantes. Tratamos das salas
de aula - salas de referéncia para as criancas pequenas —, corredores, patios e
quadras, mas os outros espacos da unidade devem também ser considerados (e
transformados em) ambientes de convivio e aprendizagem, como banheiros, re-
feitorio, biblioteca, sala de arte e laboratérios, entre outros. Ao participar de sua
organizacao e ocupacéo, todos aprendem a conviver, a fazer escolhas e combina-
dos, a construir as identidades pessoal, social e cultural.

Uma observacao cuidadosa dos espacos escolares é uma oportunidade va-
liosa para planejar modificacoes que tornem mais visiveis as intencionalidades
pedagogicas e as aprendizagens decorrentes desse processo de organizacao.

O que chama sua atencao ao olhar para as salas ou para os corredores de sua
escola? E possivel saber quem ocupa cada espaco? Todos os estudantes estdo nele
representados? Fica evidente o que estdo aprendendo, quais sdo suas preferén-
cias, que investigacoes estdo em curso e que descobertas foram feitas?

Sugerimos que vocé, professora, professor, reserve um momento de sua
rotina para realizar observacoes e fazer registros. Em seguida, analise, com a
coordenacdo pedagogica, as questoes levantadas e, juntos, reflitam sobre as
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transformacdes necessarias para potencializar as diversas interacoes (estudan-
te/estudante, estudante/professora ou professor, estudante/materiais, estudan-
te/outros adultos da equipe escolar etc.) e a construcao de conhecimentos. O pas-
so seguinte é definir a ordem de prioridade das transformacdes, eleger algumas
delas e concretiza-las, considerando a mobilizacdo de criancas, adolescentes e
jovens, conforme o caso, e da comunidade escolar.

E muito importante que a professora ou o professor persista na observacao
cuidadosa e frequente das possibilidades e do potencial de ocupacao dos espacos,
exercitando varias maneiras de uso e organizacdo do mobiliario e de paredes,
painéis e murais com produgdes dos estudantes e/ou textos que apoiem suas pes-
quisas e ampliem repertoérios. O intuito é evidenciar que, ao entrelacar a identi-
dade, a diversidade e a pluralidade do grupo, vai se formando uma grande rede
de convivio e de relacoes, aprendizagens e desenvolvimento nos diversos espacos
da escola ocupados, eventualmente, de modos inusitados — e sempre garantindo
a acessibilidade como forma de assegurar a representatividade.

Para apoiar esse exercicio de observacao, apresentam-se a seguir roteiros
especificos para a Educacao Infantil e para o Ensino Fundamental, assim como
para corredores e outros espacos coletivos, com questoes relacionadas a alguns

espacos da escola e a analise desses ambientes.



https://mod.lk/indique
https://mod.lk/vdsjg

Nome da escola:

Turma:

Quantidade de criangas:

Data da realizagdo da observacéo:
Nome da professora ou do professor:

Parcial-

0 que observar no ambiente Sim SNTD

Ha marcas das aprendizagens das criangas?

(Sao exemplos registros e materiais atualizados do que estéo aprendendo, das
experiéncias e descobertas que vém realizando, de maneira a comunicar, a quem
chega, o que tem sido construido e as aprendizagens que vém sendo desenvolvidas.)

A acessibilidade é um principio do PPP e esta evidenciada no ambiente?

Materiais, jogos, brinquedos, livros, tecidos etc. estio dispostos de modo acessivel as
criangas?

Sua utilizagao s6 acontece em momentos livres?

Sua utilizagao esta prevista no planejamento das propostas relacionadas aos campos
de experiéncia?

A sala é organizada sempre da mesma maneira?

As propostas tém sido planejadas envolvendo diferentes formas de organizagao
(duplas, trios etc.), de acordo com as situagdes de ensino?

Os espagos, materiais e equipamentos sao acessiveis para acolher as criangas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, transtornos do espectro autista,
de acordo com a Lei Brasileira de Inclusao?

A instituicao disponibiliza nas salas espelhos seguros e na altura das criangas para que
possam brincar e observar a prépriaimagem diariamente?

A instituicao prevé moveis firmes e barras fixas para que bebés e criancas pequenas
possam se apoiar ao tentar ficar de pé sozinhos?

Existem moveis de multiplo uso, que podem ser utilizados de diferentes maneiras
(separados, agrupados, empilhados etc.)?

Ha um espago para privacidade, mas no campo de visao da professora ou do professor
(uma cabana ou algo similar), onde as criangas pequenas possam ficar sozinhas ou em
pequenos grupos?

A sala esta organizada em espagos diversificados demarcados por objetos que servem de
divisérias, como tapetes, almofadas, cortinas, estantes, estruturas de madeira etc., para
que as criangas possam escolher propostas e materiais em alguns momentos da rotina?

Nao

Ideias para
melhorar

99



100

MODELO DE ROTEIRO DE OBSERVACAO DE SALAS DE AULA DO ENSINO FUNDAMENTAL

ANOS INICIAIS E FINAIS

Nome da escola:

Turma:

Quantidade de criangas:

Data da realizagao da observacao:
Nome da professora ou do professor:

0 que observar no ambiente Sim

Ha marcas das aprendizagens dos estudantes?

(Sao exemplos registros e materiais atualizados do que estao aprendendo, das
experiéncias e descobertas que vém realizando, de maneira a comunicar, a quem
chega, o que tem sido construido e as aprendizagens que vém sendo desenvolvidas.)
A acessibilidade é um principio do PPP e estéa evidenciada no ambiente?

Materiais, jogos, brinquedos, livros, tecidos etc. estio dispostos de modo acessivel aos
estudantes?

Sua utilizagdo s6 acontece em momentos livres?

Sua utilizagdo esté prevista no planejamento das aulas?
A sala é organizada sempre com mesas e cadeiras enfileiradas?

As propostas tém sido planejadas envolvendo diferentes formas de organizagao
(duplas, trios etc.), de acordo com as situagoes de ensino?

Os espagos, materiais e equipamentos sdo acessiveis para acolher criangas,
adolescentes e jovens com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
transtornos do espectro autista, de acordo com a Lei Brasileira de Inclusao?

Existem moveis de mdltiplo uso, que podem ser utilizados de diferentes maneiras
(separados, agrupados, empilhados etc.)?

Ha espacgos organizados com opgoes de leituras ou jogos, permitindo escolhas aos
estudantes?

E'I, E BAIXE E UTILIZE

Acesse o modelo de roteiro de observacao de salas de aula do
Ensino Fundamental - anos iniciais e finais em formato consumivel
E =l e editavel no link https://mod.lk/ge2kx ou no codigo QR.

Ideias para
melhorar


https://mod.lk/ge2kx

MODELO DE ROTEIRO DE OBSERVACAO DE CORREDORES E OUTROS ESPACOS COLETIVOS

Nome da escola:

Turma:

Data da realizagao da observacao:
Nome da professora ou do professor:

Parcia-
Imente

Ideias para

0 que observar no ambiente Sim Nao R T e
Existem na escola espagos com murais, painéis, varais, bancadas ou colunas para
fixar as produgdes dos estudantes e outros tipos de registros que comuniquem a

comunidade escolar o trabalho realizado?

Os estudantes sio instigados a mostrar o que sabem por meio de diversos formatos,
como apresentacao de posteres, desenhos, graficos, colagens e outros que forem
sendo utilizados pela turma?

As informagoes, produgdes, fotos e outros registros estao identificados com nome,
data, proposta e turma?

Nessas circunstancias, a turma é desafiada a pensar nos quesitos de acessibilidade,
como descrigao de imagem, utilizagdo do cédigo braile e sinalizagao em Libras?

A posicao e a altura das producgoes, fotos e outros registros estao ao alcance dos olhos
de todos os estudantes?

Os estudantes utilizam os corredores nao apenas como local de passagem, mas
também para conversar, trocar informagoes, realizar leituras nos murais, painéis ou
varais, bem como para apreciar fotos e produgoes de diferentes turmas?

Os corredores e demais ambientes da escola (salas, laboratérios, banheiros, biblioteca
etc.) sdo acessiveis a todas as pessoas?

Os estudantes podem intervir nos muros, paredes e outros suportes da escola com
grafites, pinturas, desenhos, frases etc.?

Sao organizadas exposigoes tematicas com o objetivo de ampliar o repertério cultural
e cientifico dos estudantes e da comunidade, com a apresentagéo de obras de um
escritor, obras de determinado género ou tema (poesia, lendas, personagens classicos,
viloes famosos, cronicas, contos de suspense etc.) e mural com informagdes, entre
outras possibilidades?

continua
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MODELO DE ROTEIRO DE OBSERVAGCAO DE CORREDORES E OUTROS ESPACOS COLETIVOS

(continuacio)

Parcia-
Imente

0 que observar no ambiente Sim Nao Igfé?ﬁo‘:,:\:a
Os estudantes participam da selegdo de produgoes, fotos e outros registros que serao

expostos, bem como dos formatos e dos locais em que isso ocorreri?

(Neste item é importante considerar que, a depender do segmento de atuagao, a

professora ou o professor orientara as escolhas, possibilitando que progressivamente

os estudantes tenham mais autonomia na construgéo dos espacos de exposigao, no

decorrer da vida escolar.)

Nessas circunstancias, a turma é desafiada a pensar nos quesitos de acessibilidade,
como descrigdo de imagem, utilizagdo do cédigo braile e sinalizagao em Libras?

A organizagao dos espacos e dos materiais da escola afirma a diversidade étnico-
racial e outros marcadores sociais, como género e condicao de deficiéncia, de modo a
valorizar a identidade de todos os estudantes, sem exce¢ao?

Séo organizados murais de leitura com textos variados, como indicacoes de obras e
autores, resenhas, recortes de jornais e revistas e prints de sites confiaveis?

0 tamanho das letras e a organizagao dos textos permitem a leitura por todos,
considerados os quesitos de acessibilidade, como descrigdo de imagem, utilizagio do
caédigo braile e a sinalizagdo em Libras?

No péatio e na quadra, as brincadeiras desenhadas nas paredes e no chao valorizam
diferentes culturas e tradi¢oes e a diversidade de corpos, sentidos e comportamentos?

Sao organizados, no patio, quiosques ou cabanas com livros e revistas para incentivar a
leitura nos intervalos, considerando a acessibilidade um principio?

Caso as paredes e o espago do refeitério sejam decorados, ha participagao e produgio
dos estudantes?

(Por exemplo, nas toalhas usadas nas mesas, com desenhos, colagens ou outra técnica
de artes visuais, e na confecgao do cardapio do dia.)

E\ﬂm BAIXE E UTILIZE

Acesse o modelo de roteiro de observacao de corredores e
outros espacos coletivos em formato consumivel e editavel
Ed o | no link https://mod.lk/3key2 ou no cédigo QR.
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PARA QUETODOS APRENDAM

O ATABIENTE GOMO PARTE
DA AGi0 PEDARGRICA

Para comecar esta secao, reflita sobre a seguinte pergunta: como o ambiente
pode impactar as aprendizagens dos estudantes? Conforme veremos, isso pode
ocorrer de diversas formas, desde que o ambiente seja considerado parte da acéo
pedagogica e que as intervencgoes sejam planejadas intencionalmente para que
todos aprendam.

Ainda que os diferentes espacos da escola sejam constantemente organiza-
dos visando a autonomia e a identidade das turmas, a cada atividade o docente
pode repensar maneiras de dispor mobiliarios e materiais levando em conta os
objetivos de aprendizagem que almeja alcancar em determinado momento do
planejamento, sempre considerando a composicao, as caracteristicas, as poten-
cialidades e os desafios de sua turma. Como vimos nas secoes anteriores deste
capitulo, a organizacao do espaco compoe as estratégias de ensino.

Vejamos alguns exemplos.

» Se o foco da turma precisa estar na professora ou no professor durante a
leitura de um livro, a atividade pode acontecer com os estudantes em suas
cadeiras ou carteiras ou acomodados sobre um tapete ou em almofadas ou
pufes que proporcionem conforto para mobilizar a atencéo.
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No caso de um debate de diferentes opinides e pontos de vista, uma sugestao
é dispor as cadeiras em dois semicirculos, para marcar a divisao e, ainda as-
sim, favorecer a escuta e a troca de olhares entre os participantes.

Para divulgar uma campanha sobre a importancia da vacinacao elaborada
pelos estudantes, eles mesmos podem escolher o melhor lugar da escola para
dar visibilidade a seu trabalho e os formatos a serem disponibilizados para
que a mensagem chegue a todas as pessoas.

No caso de criancas pequenas, os crachas com os nomes delas sao referén-
cia para a escrita de outras palavras e devem ficar ao alcance de sua visao.
Eles podem ser compostos por imagens e letras, ou somente letras. E pre-
ciso verificar também se aliam braile e Libras como formas de ampliar a
comunicacao.

Pensar nesses aspectos e avaliar se os resultados de aprendizagem espera-
dos foram alcancados permitem ao docente contar com o espaco como aliado. A
analise deve estar a servico da reorientacdo do ensino: se a estratégia deu certo,
pode ser repetida em outras atividades com objetivos semelhantes; do contrario,
é preciso refletir sobre os motivos de as expectativas ndo terem sido alcancadas
e pensar em outras formas de organizacao que poderiam favorecer as aprendiza-
gens de todos os estudantes.

Muitas vezes, uma configuracao especifica, como as mesas e cadeiras enfi-
leiradas, é adotada com a finalidade de manter o ambiente silencioso e com me-
nos “bagunca”, sem considerar que aprender a se mobilizar pelo espacgo escolar
é algo que também precisa ser aprendido. Aceitar e respeitar os participantes do
grupo, ter cuidado com o outro e com o mobilidrio ao se movimentar, manter um
tom de voz que nao atrapalhe os colegas, entre outras, sao atitudes aprendidas
no dia a dia e devem ser levadas em conta no tempo das propostas. O barulho
(muitas vozes simultaneas, por exemplo) resulta da interacdo entre os estudantes
enquanto exploram o conteudo que estdo aprendendo. Nesse caso, embora possa
parecer indisciplina, trata-se, na verdade, de parte de um importante trabalho



intelectual. Mobilizar a turma para atentar sobre as posturas que potencializam
o trabalho, ou seja, envolvé-la nesse desafio, pode ampliar a possibilidade de que
as aprendizagens sejam mais eficazes.

Outro aspecto a ser considerado na andlise da organizacdo do espaco é o
olhar dos estudantes em relacao a ele. Qual é a percepcao do grupo sobre aquele
ambiente? Ele estd de acordo com o que gostariam que fosse? E um espaco que fa-
vorece ou que limita sua movimentacao? Eles se sentem representados e acolhi-
dos nele? Em caso negativo, o que sugerem para melhora-lo? E possivel conversar
sobre isso com a turma e discutir a viabilidade ou nao das ideias propostas. Para
os estudantes do Ensino Fundamental em diante, convida-los a fazer desenhos,
croquis ou maquetes pode ser uma excelente oportunidade para refletir sobre o
espaco que ocupam - e também para aprender sobre conceitos matematicos.

Por fim, destaca-se a importancia de avaliar a funcionalidade do espaco
quando ele é compartilhado, além de combinar as regras entre todos os docentes.
Isso é comum entre dois ou mais docentes e duas turmas, em horarios diferentes,
na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, e entre a turma
e docentes especialistas de diversas disciplinas, nos anos finais e no Ensino Mé-
dio. Ha também casos em que a turma passa o dia todo na escola e as professoras
e os professores da manha e da tarde mudam - situacao corriqueira em creches
e escolas de Educacdo Infantil de tempo integral. Como garantir a presenca de
marcas de todos os que ocupam esse lugar? Como construir um ambiente de
aprendizagem e de respeito para todos?

O dialogo constante é a principal estratégia. A primeira etapa para imple-
menta-la deve ocorrer entre os docentes, a fim de definir, por exemplo, o lado da
sala em que serao expostas as producdes de cada turma (da manha e da tarde) ou
quais producoes dos dois grupos se complementam. Também ¢é preciso buscar
consenso para materiais e mobiliario utilizados no espaco. Outro dialogo signi-
ficativo € o que se da entre os estudantes que ocupam a mesma sala em turnos
diferentes, o qual deve ser incentivado por professoras e professores. Uma ideia
é apoiar os grupos a estabelecer uma comunicacao fluida entre si, relatando as
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experiéncias em curso, fornecendo orientacoes e convidando seus integrantes a
observar transformacoes ou resultados.

O projeto de ter uma escola cujos espagos sao ambientes de aprendizagem
criados por docentes e estudantes precisa do envolvimento e engajamento de
todos, com a gestao escolar como interlocutora e parceira no planejamento, na
avaliacao e nas tomadas de decisdo no cotidiano, assegurando as condicdes ne-
cessarias para que o trabalho seja realizado. Aprender a conviver em espacos pu-
blicos e coletivos € uma das experiéncias mais significativas que a vida escolar
proporciona e que sempre ganha em qualidade quando ninguém fica de fora.

OUCA
NA ESCOLA-UM PODCAST

PARA EDUCADORAS EEDUCADORES
Episodio 17 - Neste episddio discutimos as intrinsecas
relagées entre concepcao de aprendizagem,
intencionalidade pedagégica e organizacio dos espagos
escolares como ambientes que favorecam a convivéncia
e aaprendizagem. Acesse no link http://mod.lk/podscola
ou no cadigo QR.
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A pressao do tempo é um dos fenOmenos que,
na instituicao escolar, marca de forma decisiva
o tratamento dos conteudos. O conhecimento
vai-se distribuindo através do tempo, e essa
distribuicao faz com que adquira caracteristicas
particulares, diferentes das do objeto original.
[...]

E responsabilidade de cada professor prever
atividades e intervencoes que favoregcam

a presenca na sala de aula do objeto de
conhecimento tal como foi socialmente
produzido, assim como refletir sobre sua
pratica e efetuar as retificacoes que sejam
necessarias e possiveis.

Delia Lerner!

1. LERNER, 2002, p. 34-35.
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INTRODUCAO

ORGANIZAGAO DOS TEMPOS
NAESGOLA

Cara professora, caro professor,

E provavel que em algum momento de sua vida profissional vocé ji tenha
elegido o tempo como o vildo da escola, pelo desafio de que ele seja suficiente
para dar conta das demandas do dia a dia da sala de aula. Contudo, o tempo nao
esta dissociado nem do processo de ensino, nem do processo de aprendizagem
— ele é um elemento fundante da gestdo de aula quando nos comprometemos a
assegurar o direito a aprendizagem de todos os estudantes e de cada um deles.
Docentes, assim como os outros profissionais da Educacdo, sao, portanto, coti-
dianamente desafiados a fazer boas escolhas em relacio ao uso do tempo, assim
como sugere Lerner (2002), na epigrafe deste capitulo.

Neste capitulo, convidamos vocé a refletir sobre a relacdo entre a gestao do
tempo e a organizacao de boas situacdes de aprendizagem, superando o senso
comum tradicional de que os docentes devem ensinar todos os estudantes simul-
taneamente e, com isso, todos os estudantes também devem aprender simulta-
neamente. Para Terigi (2010), essa “aprendizagem monocronica”, ou seja, cujo rit-
mo é o mesmo para todos os aprendizes, sem considerar as singularidades e os
percursos individuais, precisa ser superada.

Segundo a autora, o sistema escolar se organizou historicamente com base em



um pressuposto: “Se eu quiser que um grupo aprenda o mesmo, eu tenho que fazer
omesmo com todos” (idem, p. 3). Apesar de os sistemas de ensino, em sua maioria, se
pautarem em um unico “planejamento” por ano escolar ou agrupamento por idade,
as equipes pedagogicas passaram a realizar adequacoes no cotidiano para favore-
cer as aprendizagens na tentativa de superar a concepc¢ao de que “todos aprendem
da mesma forma”, reconhecendo a diversidade de estratégias de ensino e de ritmos
de aprendizagem e a necessidade de assumi-los com vistas a assegurar condi¢coes
para que os estudantes de fato aprendam e avancem na trajetoria escolar.

Planejar as situacoes didaticas e desenvolver adequacoes mediante a propo-
sicdo de outras organizacoes do tempo para ensinar e para aprender modifica,
também, as interacoes entre docentes e estudantes e entre os proprios estudan-
tes, potencialmente favorecendo a construcdo de conhecimento. Como propor
outras maneiras de gerir o tempo, para além do senso comum “tudo para todos
simultaneamente”? Para discutir essa questao, analisaremos neste capitulo qua-
tro cenas, a primeira delas apresentada a seguir.

Apos o periodo de avaliacdes diagnosticas, as professoras e os professores
do 4° e 5° anos sentiram a necessidade de reagrupar os estudantes, com o objeti-
vo de favorecer a aprendizagem daqueles que encontravam desafios para escre-
ver de maneira convencional. Planejaram, entdo, um reagrupamento no proprio
periodo de aula e, duas vezes por semana, durante duas horas, ao longo de seis
semanas, os estudantes foram organizados em dois grupos para desenvolver um
projeto sobre o bioma Amazonia. Com o apoio de leituras previamente seleciona-
das pelos docentes, um grupo ficou responsavel pela escrita de verbetes de curio-
sidade, do tipo “Vocé sabia que...?”, sobre os animais que vivem nesse bioma; ao
outro grupo coube produzir um texto de divulgacéo cientifica sobre as caracte-
risticas do ecossistema em estudo. Esse material comp6s um mural exposto na
biblioteca da escola.
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» Vocé japlanejou reagrupamentos no horario de aula?

Reagrupar os estudantes oferece diversas possibilidades de percursos de en-
sino. No caso da cena 1, o propoésito era garantir, no tempo escolar regular, oportu-
nidades para realizar intervencoes mais ajustadas as necessidades de aprendiza-
gem de determinados estudantes, com foco na compreensao do sistema de escrita
alfabética e na producao textual. Esse tipo de planejamento, ao favorecer o rea-
grupamento dos estudantes, considera as distintas cronologias de aprendizagem.

ENTENDA

O QUE SAO CRONOLOGIAS DE APRENDIZAGEM

Flavia Terigi (2010), na conferéncia “As cronologias de aprendizagem: um conceito para pensar as trajetérias escolares”, profe-
rida na Jornada de Abertura do Ciclo Letivo de 2010, em La Pampa, Argentina, colocou em discussio a necessidade de repensar
o sistema monocronico que rege a organizagao educativa. Para a especialista, ha uma trajetéria real, pautada por aquilo que os
estudantes sabem, e outra escolar,amparada no que se prevé para o ensino. No entanto, nem sempre o nivel de conhecimento dos
estudantes esta de acordo com o previsto para o ano/a série. Para enfrentar esse desafio, é preciso que todos os profissionais da
escola tenham um olhar atento para as aprendizagens de cada estudante, de modo a elaborar um planejamento que articule as
duas trajetdrias —em outras palavras, considerar as distintas cronologias de aprendizagem.

Um agrupamento como o da cena 1 s6 fara sentido se, ao desenvolver as pro-
postas de ensino, a professora ou o professor assegurar os pressupostos para que
os estudantes aprendam, ou seja, se reconhecer que:

» os estudantes sao sujeitos ativos, que constroem suas aprendizagens por
meio de sucessivas reorganizacdes do objeto de conhecimento;

» aaprendizagem é um processo social, uma vez que uma dupla ou um grupo
constroem um nivel mais alto de conhecimento que um individuo; e

» aaprendizagem se concretiza quando os estudantes constroem significado
sobre o que esta sendo ensinado (UNLP, 2020).



Independentemente da etapa da Educacdo Basica, as situacdes didaticas
devem prever interacoes entre os sujeitos e os objetos de conhecimento, e nao
apenas a transmissao dos conteudos. Nao raro, na tentativa de modificar pra-
ticas, sobretudo em circunstancias emergentes ou em propostas para recupe-
rar as aprendizagens?, retomam-se praticas repetidas historicamente, em que
os estudantes realizam tarefas de maneira individual na maior parte do tempo
escolar ou nao sao incentivados a aplicar os conhecimentos que ja tém para avan-
car em seus saberes. Refletir sobre o modo de organizar o planejamento permite
ampliar as oportunidades para as aprendizagens do grupo e de cada estudante.
Telma Weisz (2002) apresenta, nesse sentido, quatro principios que devem ser
garantidos no planejamento.

Os estudantes precisam colocar em jogo tudo o que sabem e pensam sobre o
conteudo que se quer ensinar.

Eles tém problemas a resolver e decisoes a tomar em funcéo do que se pro-
poem a produzir.

A organizacdo da tarefa assegura a maxima circulacio de informacao possi-
vel, pois o conhecimento avanca quando o estudante observa e tenta enten-
der como os colegas resolvem determinadas questoes.

O conteudo trabalhado deve manter suas caracteristicas de objeto sociocul-
tural real, pois cabe a escola garantir a aproximacdo maxima entre o uso
social do conhecimento e a forma de trata-lo didaticamente.

Vejamos agora a cena 2, que nos permitira refletir sobre modos de materializar
esses principios.

2. Pode-se mencionar como exemplo de situagdo emergente o periodo da pandemia de covid-19 (2020-2022).
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Criancas de 4 anos desenvolveram um projeto no qual estudaram insetos.
A professora combinou com o grupo uma observacdo em campo, na praca perto
da escola. As criancas levaram uma prancheta com uma folha em branco para,
em duplas, registrar os insetos avistados por meio de um desenho e da escrita, se
soubessem, do nome deles, e a professora os fotografou. Em sala, socializaram-se
as informacoes, com a escolha de trés insetos cujas caracteristicas seriam inves-
tigadas; um deles foi a formiga. Ao final do projeto, as criancas produziram fichas
com informacoes e ilustracoes dos insetos estudados, que foram divulgadas no
mural do laboratério da escola.

No primeiro principio, a pesquisadora enfatiza que as propostas devem con-
ter desafios ajustados aos conhecimentos prévios dos estudantes. Em relacao a
gestdo do tempo, a docente demonstrou saber ndo ser necessario que todas as
criancas esperassem que ela, como professora, apresentasse primeiro a escrita
convencional do nome de um inseto para que depois fizessem o registro. Ao ofe-
recer uma prancheta para a execucao da proposta, revelou sua compreensao de
que as criancas podiam ser desafiadas a escrever, como indica o segundo princi-
pio, mesmo sabendo que néo o faziam de modo convencional. Ao tentar escrever
FORMIGA, por exemplo, elas levaram em conta seus conhecimentos prévios so-
bre a linguagem escrita, a extensao das palavras, a letra com que a palavra come-
caou termina e, tanto ao escrever como ao desenhar, foram provocadas a colocar
em jogo o que sabiam. Quando a professora langou o desafio, mostrou acreditar
na capacidade delas de aprender, o que foi essencial para que elas também acre-
ditassem nisso.

Em relacdo ao terceiro principio, a cena permite inferir que se assegu-
rou tempo para a circulacdo das informacoes, tanto na atividade realizada
em duplas como nas propostas coletivas. Tal principio esta relacionado ao



pressuposto de que todo sujeito aprende com o(s) outro(s) e constréi um ni-
vel mais alto de reflexdo como resultado da interacdo. Essa discussao ja foi
apresentada no capitulo 2, “Fortalecer as interacdes” é importante que a pro-
fessora ou o professor atue no planejamento das interacdes, considerando
que trabalhar em grupos possibilita, também, a construcao de vinculos entre
os estudantes e o reconhecimento de que todos na escola contribuem para
a construcao de conhecimento. Quando se assegura tempo para o comparti-
lhamento de hipéteses em torno da resolucao dos desafios propostos, entram
em jogo aprendizagens sociais, como o respeito mutuo e o reconhecimento
de diferentes saberes. As criancas, desde a Educacao Infantil, podem apren-
der valores como cooperacao, respeito, cuidado com o outro e consigo. Cabe a
equipe escolar imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagogicas
para garantir esses direitos.

O quarto principio também pode ser observado na cena, pois atividades
como a descrita propiciam a construcao de significado, em razio de terem
um propdsito social e comunicativo - o registro das descobertas ficou dis-
ponivel no laboratoério da escola, para apoiar a construcao de conhecimento
por outros sujeitos da comunidade escolar, dando sentido a pesquisa e a
atividade de escrita. A gestdo do tempo também estad presente aqui, visto
que a professora propds um percurso que possibilitou as criancas estabe-
lecer relacoes entre o “tempo de produzir conhecimento” e o “tempo de
divulga-lo”.

Sugerimos que vocé também elabore uma analise como essa. Considere pelo
menos uma situacao didatica que esta desenvolvendo com seu grupo nesta se-
mana e reflita sobre a necessidade de assegurar condi¢des para a construgao de
um bom clima para a aprendizagem. As perguntas norteadoras apresentadas a
seguir podem auxiliar nessa reflexao.
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Os estudantes sao reconhecidos como sujeitos ativos e se veem desafiados a
colocar em jogo o que ja sabem para, com base nisso, resolver problemas ou
tomar decisdes que apoiam a construcao do conhecimento?

Eles atribuem significado a proposta?

Ela tem um proposito social ou comunicativo? Se sim, qual?

Que decisoes favorecem a circulacao de conhecimentos no grupo (por exem-
plo, realizar pesquisa em duplas, discutir os achados e apresentar as desco-
bertas aos colegas)?

Quando compreendem os propositos envolvidos no encaminhamento das
atividades e nos desafios, os estudantes sentem que estao aprendendo algo signi-
ficativo para sua vida. Esse € o proposito da escola.

Nem sempre sera possivel assegurar a ocorréncia de todos os principios,
porém as situagoes didaticas precisam ser revistas sempre que as criancas, 0s
adolescentes ou os jovens demonstrarem que a realizacio da proposta foi facil
demais ou muito dificil, a ponto de a maioria conseguir ou nao executa-la. Outros
indicadores, como o baixo envolvimento dos estudantes por nao atribuirem sen-
tido ao que estdo fazendo ou a pouca circulacdo de informacdes, também podem
apontar a necessidade de revisar a situacao didatica.

Para cada etapa de escolaridade ha também outras decisoes importantes a
tomar em relacdo ao planejamento: quais conteudos ensinar, em quanto tempo
fazé-lo, de que maneira desenvolvé-los e quando avalia-los. Toda decisdo precisa
ter como parametros:

a proposta curricular do municipio, que pode se basear na do estado e/ou na
nacional;

o projeto politico-pedagdgico, que considera as propostas dos documentos
curriculares e as articula as especificidades locais de cada escola;

um mapa da classe apontando os saberes que os estudantes detém. E funda-
mental levantar as necessidades de aprendizagem, apoiando-se nos objetivos



previstos no curriculo, e desenvolver esse mapa como um registro dos co-
nhecimentos do grupo.

Depois de levar em conta esses aspectos, a equipe docente e a coordenacao
terdo condi¢coes de desenvolver ou atualizar objetivos para o ciclo de aprendiza-
gem e realizar a selecdo de conteuidos. As reflexdes sobre a gestdo do tempo sur-
gem novamente, de modo que se torna fundamental pensar no tempo para eleger
os conteudos. Um recurso, nesse contexto, é a organizacao do curriculo em es-
piral, em que os estudantes entram em contato com os contetidos em diferen-
tes momentos para aprofundar saberes e desenvolver procedimentos, atitudes e
comportamentos (ZABALA, 1998). A depender da natureza do conteudo, ha tem-
pos e modos diferentes de ensinar para favorecer as aprendizagens pretendidas.
A seguir, refletiremos sobre a gestdo do tempo nas escolhas metodologicas.

119



120

ANALISE DO CONTEXTO

OPORTUNIDADES DE

APRENDIZAGEM PARA TODOS

Considerando os principios de uma boa situacao de aprendizagem, os con-

textos de ensino podem se organizar de maneiras diversas. Para realizar o plane-
jamento, a professora ou o professor tem de conhecer trés aspectos fundamen-
tais. Sao eles:

1.

A natureza do objeto de conhecimento a ser aprendido pelos estudantes.
Por exemplo, para ensinar matematica, é preciso compreender como se
constitui o sistema de numeracao decimal e também o tempo necessario
para que os estudantes se apropriem dele. Deve-se também pensar nas di-
mensoes do conhecimento a ser ensinado — conceito, fato, procedimento, va-
lor e atitude —, pois isso interfere no tempo de ensinar.

O processo de ensino. Trata-se de assegurar condicoes didaticas para que
os estudantes aprendam os objetos de conhecimento necessarios para sua
formacao, mantendo os pressupostos indicados.

O processo de aprendizagem. E preciso saber como criancas, adolescentes
e jovens aprendem.

Como pensar a gestdo do tempo didatico em relacio a cada objeto de conhe-

cimento? Como néo fragmentar os contetidos para preservar a natureza social



do objeto de conhecimento? Sdo muitas as variaveis que podem interferir nas
decisoes docentes: a frequéncia ou o espaco de tempo ideal para que os estudan-
tes reflitam sobre determinado objeto de conhecimento; a necessidade de arti-
cular as propostas em uma sequéncia, de modo a assegurar a devida progressao
de complexidade entre elas; os propoésitos sociais e didaticos; e a necessidade de
criar algo como fruto do estudo realizado.

De acordo com Lerner (2002, p. 87):

Quando se opta por apresentar os objetos de estudo em toda sua complexi-
dade e por reconhecer que a aprendizagem progride através de sucessivas re-
organizacgoes do conhecimento, o problema de distribuicdo do tempo deixa de
ser simplesmente quantitativo: ndo se trata somente de aumentar o tempo ou de
reduzir contetidos, trata-se de produzir uma mudanca qualitativa na utilizacdo
do tempo diddtico.

Uma das maneiras mais potentes de pensar o trabalho a ser desenvolvi-
do em sala de aula com o intuito de promover essa mudanca qualitativa con-
siste em agrupar os conteudos de acordo com sua natureza em modalidades
organizativas.
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ENTENDA

0 QUE SA0 MODALIDADES ORGANIZATIVAS DO TEMPO DIDATICO

Segundo a especialista argentina Delia Lerner (2002), as modalidades organizativas sao utilizadas conforme a natureza do objeto
de conhecimento, a fim de evitar a fragmentacéo dos objetos de aprendizagem e sua abordagem descontextualizada e, também,
para gerir o tempo didatico com efetividade. Elas se dividem em projetos didaticos, sequéncias didaticas, atividades habituais e
atividades independentes, classificadas em ocasionais e de sistematizacgéo.

» O projeto didatico "aparece como uma atividade complexa cujos diversos aspectos se articulam ao se orientar para a realiza-
¢ao de um proposito” (LERNER, 2002, p. 88). No caso da cena 2, trata-se justamente de organizar e apresentar os resultados
da pesquisa para outros estudantes da escola. Além disso, ha uma sequéncia de atividades organizadas para atender a esse
propésito social.

> Assequéncias didaticas se referem a um conjunto de situagdes que devem ser abordadas em certa ordem, uma vez que apre-
sentam desafios progressivos aos estudantes. Podem ser usadas para descontextualizar alguns contetidos, como um recurso
linguistico que necessite de maior investimento de reflexao para ser apropriado.

> Asatividades habituais podem se desenvolver por periodos prolongados ou ao longo do ano todo e mesmo ser interrompidas
em alguns momentos e retomadas posteriormente. Isso acontece porque nao demandam coordenagao entre os saberes cons-
truidos, ndo correm o risco de perder o sentido. Sao, portanto, atividades que se “reiteram de forma sistematica e previsivel”
(idem), como é o caso da leitura em voz alta que o professor ou a professora realiza para a turma.

> As atividades independentes ocasionais sdo aquelas que, surgidas no decorrer do ano escolar, apresentam-se como boas
oportunidades de reflexdo aos estudantes, ainda que nao tenham sido consideradas relevantes nos propoésitos didaticos
preestabelecidos. As atividades independentes de sistematizacao estdo relacionadas diretamente com os propdsitos di-
daticos, e os contelidos em desenvolvimento tém como objetivo sistematizar os conhecimentos construidos com base em
outras modalidades.

Para pensar melhor a esse respeito, vamos analisar a cena 3, que trata de
uma atividade habitual - as situacoes de leitura em voz alta feitas por uma pro-
fessora -, e a cena 4, uma sequéncia didatica.

Em uma escola publica no interior de Sao Paulo, a professora incorporou a
leitura literaria didria em voz alta a rotina semanal de uma turma de criancas
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com 6 anos. No final do ano letivo, a escola recebeu um livro intitulado Yakuba,
de Thierry Dedieu, e ela decidiu 1é-lo para as criancas a fim de observar os
avancos do grupo em relacdo aos comentarios feitos com base na leitura da
histéria, visto se tratar de um comportamento leitor que ela elegeu como obje-
tivo a desenvolver.

Asinopsedahistéria é a seguinte: em uma aldeia situadano coracio da Africa,
era um dia de festa para os meninos em idade de se tornarem guerreiros. Yakuba
era um deles. Para provar sua coragem, ele tinha de enfrentar um ledo. Porém,
o animal que apareceu diante de Yakuba estava ferido. O que fazer: conquistar a
gloria sabendo que o desafio nao fora justo ou poupar a vida do ledo e sair engran-
decido perante si mesmo? Yakuba escolheu voltar para a aldeia de maos vazias e,
enquanto seus pares foram nomeados guerreiros, coube a ele cuidar do rebanho.
A partir daquele dia, nao houve mais ataque aos animais da aldeia.

Sao transcritos a seguir trechos do encaminhamento da leitura em voz alta.

A professora apresenta o livro que vai ler e comenta com as criangas que aprecia
muito a narrativa pela beleza da agdo de Yakuba. Durante a leitura, faz uma pausa
quando o menino estd diante de um ledo ferido e inicia uma conversa com a turma:

Professora - O que vocés acham que Yakuba vai fazer?

Criancal- Ele vai matar o ledo e levar ele para a aldeia.

Professora - Quem concorda com essa opinido?

Varias criancas gesticulam concordando.

Crianca 2 - Eu acho que o ledo esta enganando ele e que vai tentar atacar.
Crianca 3 - E, quando ele [Yakuba] for atacado, vai meter a espada na barriga do
ledo. Todo mundo vai achar que o menino morreu, mas ele vai sair debaixo do
corpo do ledo vivo.

Professora - Sera que é isso que vai acontecer?

Crianca 4 - Nao sei, mas ia ser bem legal isso acontecer, ia ser uma surpresa.
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Professora - Seria uma surpresa mesmo. Entdo vamos descobrir o que vai
acontecer.

Ela prossegue a leitura até o final da narrativa.

Professora - E agora, o que acharam da atitude de Yakuba? Esperavam por isso?
Crianca 5 - Eu ndo esperava isso, ndo. Por que ele nao quis ser guerreiro?
Criancal- Ele queria, sim, mas teve d6 do ledo.

Crianca 6 - Nao foi do. Ele queria ser guerreiro, corajoso, e ia ser muito facil ma-
tar o ledo.

Crianca 2 - Eu ia matar o ledo e voltar para a aldeia como guerreiro.

Professora — Vou reler um trecho para continuar essa discussao: “Ou vocé me
mata sem gléria e passa por homem aos olhos dos seus irmaos, ou me poupa a vida
e, a seus proprios olhos, sai engrandecido, porém desprezado pelos seus pares”.
Crianca 3 - Ele escolheu ser guerreiro do jeito dele.

Professora — Interessante isso que vocé falou! Entdo vocé acha que ele conse-
guiu ser guerreiro, que nao tem um Unico jeito de ser guerreiro?

A conversa continua. Algumas criancas afirmam que Yakuba foi corajoso, outras
dizem que acharam linda a atitude do menino, e outras comentam que ndo teriam
feito assim, justificando sua forma de pensar.

Professora - E quanto ao final, em que se diz que Yakuba ficou responsavel por
cuidar do rebanho e que, depois disso, nunca mais o rebanho foi atacado por le-
oes. Por que vocés acham que isso aconteceu?

Crianca 4 - Porque ele é guerreiro e nao deixa os ledes virem matar os bois.
Crianca 7 - Porque ele mata os ledes que aparecem.

Crianca 2 - Sera que ninguém da aldeia desconfia disso?

Professora - Boa pergunta! Sera que as pessoas que conhecem Yakuba pensam
que é sorte?

Crianca 4 - Acho que sim, né?

Nota-se no trecho da conversa sobre a historia de Yakuba que os comen-
tarios das criancas revelam a familiaridade delas com essa situacdo didatica.



Independentemente do rumo da apreciacao de cada turma, ou seja, do foco que
mais chama a atencéo dos leitores, é preciso ressaltar que uma das aprendiza-
gens em torno do universo literario advém de conversar sobre as histérias, um
comportamento tipico de leitores proficientes, exercido nas mais diversas situa-
coes de leitura.

Segundo Lerner (2002), se as praticas sociais de leitura forem tomadas como
referéncia para aquilo que os estudantes precisam aprender, sera necessario
conceber os comportamentos leitores como conteudos fundamentais de que
todos os praticantes tém de se apropriar nas mais diversas situacoes de leitura
que ocorrem na escola. Entre os comportamentos leitores tipicos de situacdes de
leitura literaria incluem-se a¢des como tecer comentarios sobre a historia lida,
recomendar um livro que tenha apreciado muito, comparar o que esta lendo com
outros livros conhecidos, ouvir a opiniao dos outros e posicionar-se diante dela.

Os comentarios das criancas sobre o conto apresentado na cena 3 revelam a
qualidade da apreciacdo que foram capazes de fazer. Elas mostraram um olhar
atento a forma como a narrativa foi construida, pois observaram que o momento
em que Yakuba toma a decisao sobre o ledo € crucial para o desenrolar da histo-
ria. Conseguiram inferir algo que nao estava explicito no final, surpreenderam-
-se com a atitude do menino, divergiram dos colegas e sustentaram pontos de
vista. Também buscaram respostas, ainda que ndo houvesse uma “certa”, enri-
quecendo o debate.

No planejamento da leitura é preciso, ainda, considerar: os turnos da fala; o
respeito a opinides divergentes e até mesmo equivocadas, quando aparecerem;
a atencéo aos mais timidos, de modo a assegurar um tempo didatico para eles.
Pode-se afirmar que, nessa situaco, as principais condicoes didaticas foram as-
seguradas, pois o grupo destacou aspectos importantes da constituicao da nar-
rativa e outros contetidos que envolvem o ato de ler.

Para avancarmos na discussio em curso, vale pensar na seguinte ques-
tdo: como as reflexdes que abordamos se relacionam com a gestdo do tempo
pedagogico?
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Tudo se relaciona quando pensamos no tempo destinado a formacao leito-
ra dos estudantes. Segundo o professor e critico literario estadunidense Harold
Bloom (2001), a leitura é cumulativa, o que significa que a frequéncia de expe-
riéncias literarias impacta as aprendizagens. Por isso, pensar a frequéncia das
situacoes de leitura interfere na formacao leitora, razao pela qual considera-se a
pratica de leitura em voz alta pela professora ou pelo professor como uma ativi-
dade habitual ou permanente.

Lerner (2002, p. 89) afirma:

A forma como se distribui o tempo de aula representa a importdncia que se
atribui aos diferentes contetidos. Ao destinar momentos especificos e preestabeleci-
dos que serdo sistematicamente dedicados a leitura, comunica-se as criancas que
ela é uma atividade muito valorizada. Esse é um dos beneficios que as atividades
habituais proporcionam.

Quando a professora ou o professor 1€ todos os dias para os estudantes, pos-
sibilita que eles usufruam de experiéncias estéticas distintas com as obras lite-
rarias com que entram em contato. Nos anos finais do Ensino Fundamental, a
leitura compartilhada (aquela feita entre os estudantes) € uma maneira de asse-
gurar essa frequéncia.

Ao selecionar os livros a serem apresentados a turma, promove-se a va-
lorizacdo da diversidade de géneros, autoria, estilos, recursos literarios — por
exemplo, a relacdo entre texto e imagens. Também € preciso observar a pro-
gressao da complexidade entre as obras, de modo que a mediacao permita o
acesso as camadas mais profundas da narrativa, conforme os estudantes avan-
cam na escolaridade.

Entdo, quando nos referimos as situacoes de leitura literaria com o propésito
de favorecer a formacéo leitora, a programacao de atividades habituais organiza
o tempo didatico do planejamento docente. Ha ainda outras modalidades organi-
zativas, a depender da natureza do conteudo a ser abordado.



Vamos agora analisar a cena 4, em que se apresenta uma sequéncia didatica
desenvolvida com estudantes do 9°ano

Uma turma de estudantes do 9° ano estava muito interessada em saber mais
sobre os processos de transformacao dos materiais. Com o objetivo de investigar
arelacdo entre temperatura e calor e o que deriva dela, foi proposta uma sequén-
cia didatica com o intuito de desenvolver um processo investigativo com base
em perguntas como: “A gente pde gelo na 4gua do copo para que ela esfrie, mas
quanto essa dgua esfria com isso?”.

Questdes como essa permitiram um processo ativo de pesquisa, o que favo-
receu o levantamento e a verificacdo de hipodteses por meio de experimentos e da
leitura de informacoes cientificas. Os dados obtidos foram, entao, organizados
em tabelas e graficos para comunicar as descobertas e os aprendizados a outros
estudantes da escola, o que demandou um aprofundamento sobre a unidade te-
matica “probabilidade e estatistica”.

Nota-se nessa cena que a sequéncia didatica envolveu duas areas do co-
nhecimento: ciéncias naturais e matematica. Mesmo que as etapas nao te-
nham sido extensivamente descritas, percebe-se que se asseguraram as con-
dicoes necessarias para os estudantes realizarem a proposta, considerando
suas hipoteses e buscando verifica-las por meio de experimentos cientificos.
Além disso, a leitura de textos com informacoes sobre essa area do conheci-
mento foi incorporada com vistas a ampliar as possibilidades de analise das
respostas obtidas.

Por fim, para comunicar os resultados da pesquisa, os estudantes construi-
ram tabelas e graficos, conteidos do componente curricular de matematica. Tra-
ta-se, portanto, de uma articulacao significativa entre areas do conhecimento,

3. Situacao didatica adaptada do projeto de formagéo continuada de professores da Roda Educativa (entdo CE CEDAC).
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de modo que conteudos especificos sdo acionados e integrados a um proposito
comum, isto é, organizar informacdes obtidas como resultado de uma pesquisa
cientifica a ser compartilhada com outros estudantes da escola.

Para além da organizacéo dos objetos de conhecimento por modalidades or-
ganizativas, pensar a divisdo do tempo ainda prevé a consideracdo de critérios
que guiam o ensino, como a diversidade, a continuidade, a simultaneidade e a
progressao. A garantia da presenca deles no planejamento pressupoe decisoes
sobre a rotina e o tempo da escola.

A diversidade refere-se as multiplas possibilidades nas situacoes de ensino,
como diversidade de praticas, de propositos, de agrupamentos, de modalidades
organizativas, de desafios, dentre outras, com a finalidade de assegurar a presen-
ca de tudo isso no desenvolvimento das propostas em sala de aula.

Em relacéo a continuidade, destaca-se a importancia de manté-la no pro-
cesso de ensino, visto que a aprendizagem se efetiva por aproximacoes suces-
sivas. A continuidade de situacoes nao implica a repeticao das propostas — ao
contrario, pressupoe a criacao de oportunidades de os estudantes interagirem
com o objeto de conhecimento até que manifestem progresso nas aprendiza-
gens. Pensar a continuidade das situacdes didaticas requer acdes conjuntas
entre docentes das turmas subsequentes justamente para resguardar a conti-
nuidade curricular.

A simultaneidade esta diretamente relacionada com a necessidade de incluir
ao longo de um periodo — uma semana, um bimestre ou um trimestre — situacées
didaticas diversas de maneira simultanea, que se articulam ou nao, em prol da
promocao de distintas possibilidades de aprendizagem. As modalidades organi-
zativas constituem um exemplo, uma vez que a simultaneidade entre elas é fun-
damental, como veremos na proxima secao deste capitulo.

Por fim, o critério de progressao ¢ fundamental para o avanco das aprendi-
zagens, considerando que a complexidade entre as situacoes didaticas tem de ser
crescente. Trata-se de um desafio, uma vez que os conhecimentos dos estudantes
sdo diferentes e ajustar o ensino aquilo de que cada um precisa nem sempre €



tarefa simples. Por essa razao, construir indicadores de avancos para cada situa-
cao didatica, estabelecendo os pontos de partida individualmente, ¢ uma manei-
ra de observar e analisar as aprendizagens de cada um.

Podemos entao afirmar que a gestao do tempo didatico no decorrer de cada
ano escolar e de toda a escolaridade precisa almejar a diversidade de situacoes
possiveis, tendo em vista a continuidade ao longo do tempo, além de programar a
simultaneidade de situacdes e dispor de uma progressao entre elas para promo-
ver avancos de todos os estudantes e cada um deles (PAIONE, 2006).
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PROPOSTA DE ACAO

O PLANEJAMENTO D
SITUAGES DIDATIEAS

Vimos até aqui diferentes principios e pressupostos que tém de ser assegu-
rados pelo docente no planejamento, assim como a necessidade de elaborar cri-
térios que assegurem diversidade, continuidade, simultaneidade e progressao na
organizacdo dos conteudos. Igualmente importante é estruturar o ensino com
base na gestdo do tempo e nas modalidades organizativas do tempo didatico. Mas
como ¢ possivel agregar esse conhecimento ao planejamento docente semanal,
bimestral e trimestral?

Todo planejamento, embora deva ser flexivel em funcao dos imprevistos e do
tempo que criancas, adolescentes e jovens tém para aprender os conteudos, ndo
é um ato casual; ele pressupoe a intencionalidade da professora ou do professor e
uma autonomia orientada por propdsitos essenciais que dao sentido a acao edu-
cativa. A intencéo agora é refletir a respeito de como organizar um planejamento
bimestral ou trimestral agregando os conceitos discutidos neste capitulo.

Vamos tomar como exemplo um planejamento de turma de alfabetizacdo. Um
dos direitos fundamentais de aprendizagem dos estudantes é o direito a alfabeti-
zacdo, que, segundo nossa concepcao, ndo se restringe a apropriacdo do sistema de
escrita alfabética - trata-se de um conceito mais amplo relacionado a compreen-
sdo dos usos sociais das praticas associadas a linguagem escrita. A proposta é que
vocé, professora, professor, em conjunto com outros docentes e com a coordenacao



pedagogica, leia e analise um exemplo para refletir sobre os conceitos que o emba-
sam e desenvolver entdo um planejamento pautado no documento curricular, no
projeto politico-pedagdgico da unidade escolar em que atua e no mapa de saberes
dos estudantes. Observe que a tabela esta organizada de acordo com a distribuicao
das diferentes modalidades no periodo apresentado na primeira coluna.

Periodo

Maio

Junho

Julho/
Agosto

Sequéncias didaticas

Sarau de poemas

Os estudantes ensaiam a leitura dos
poemas do livro Cada bicho um seu
canto (Edimilson de Almeida Pereira
e Edson Iké, FTD), fazem um video da
leitura e postam nas redes sociais.
Estudam também a biografia dos
autores.

Propésito: comunicar suas produgdes
a comunidade escolar.

(Situagoes fundamentais para a
alfabetizacao: leitura pelo professor,
leitura pelo estudante.)

Caderno de adivinhas e
compartilhamento com a familia
Organizacédo do Caderno de Adivinhas.
(Situagoes fundamentais para a
alfabetizagao: atividades de leitura e
escrita pelo estudante.)

Estudo e reflexao sobre ousode Me N
antesdeBePeRReR

Escolha de acordo com a necessidade
do grupo.

Atividades permanentes/habituais

Situacoes habituais de leitura

e escrita
Leitura e escrita individual de lis-
tas, convites, anotagdes na agen-
da semanal, identificagdo de per-
tences (nomes praéprios) etc.

Funcionamento da biblioteca
daclasse
Exploragdo do acervo e inter-
cambio de obras entre leitores,
registros de empréstimos, agen-
das de leitura etc.

Leitura em voz alta pela professora
ou pelo professor
Leitura em capitulos da obra
Pippi Meialonga (Astrid Lind-
gren, Cia. das Letrinhas).

Leitura de livros, gibis e jornais pelo
estudante

Projeto didatico

Projeto para saber mais sobre um
tema: Animais do Brasil
Inteirar-se a respeito do tema “pro-
ducao de uma mostra”.

Escrever verbetes de curiosidade,
do tipo “Vocé sabia que...?", sobre
animais que apresentam caracteris-
ticas superlativas.

(Com base nesse projeto, realizar
reagrupamentos entre salas de 2° ano
ou de 1° e 2° anos em determinados
periodos de aula, para apoiar o
avanco dos estudantes que nao
compreenderam o sistema de escrita
alfabética.)

(Situagoes fundamentais para a
alfabetizagéao: leitura e escrita pelo
estudante, leitura e escrita por
intermédio do professor.)
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Assim como as cenas analisadas, esse planejamento nao tem como objetivo
ser um modelo, mas sim um exemplo de trabalho pautado nas modalidades orga-
nizativas do tempo didatico que contemplam as quatro situacdes fundamentais
para a alfabetizacio: escrita e leitura realizadas pelo estudante, leitura e escrita
por meio da professora ou do professor.

Nesse caso, o objeto de conhecimento € linguagem verbal, em que se asse-
guram praticas de leitura, producio escrita, escuta, linguagem oral e analise
linguistica, em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018) e com os conceitos estudados neste capitulo, como diversidade
e simultaneidade. Progressao e continuidade aparecem nas situacoes didaticas,
porém nao sdo observadas nesse exemplo, pois ele cobre um trimestre, e ndo um
ano ou mais.

Esperamos que a andlise do planejamento apresentado sirva como referén-
cia para a elaboragdo do seu. Qualquer que seja a etapa em que vocé atue — Edu-
cacdo Infantil, Ensino Fundamental ou Ensino Médio —, é possivel refletir sobre
os conceitos discutidos até aqui e fazer o planejamento do bimestre ou trimestre
usando como base as modalidades organizativas do tempo didéatico.


https://mod.lk/5iqcx

Sugestao para o inicio do planejamento
Considere nesse momento:

1. Asatividades propostas no livro didatico. Se, por exemplo, no livro do 7° ano
ha uma sequéncia didatica de mitos, mantenha no planejamento o estudo
desse género literario, ja previsto no material dos estudantes. Depois, sera
preciso realizar adequacoes, se for o caso, transformando as atividades em
uma sequéncia didatica.

2. Osobjetivos de aprendizagem do documento curricular, priorizando aqueles
que:

» possam se inter-relacionar, levando em consideracao as conexdes en-
tre os objetos de conhecimento, dentro da mesma area do conhecimento
e entre elas;

» permitam progressao, ou seja, mobilizem outras habilidades do mesmo
ano ou de anos anteriores, para nao correr o risco de trabalhar superfi-
cialmente com os conteudos, sem promover nenhum aprofundamento;

» tenham relevancia cultural e social e possibilitem desenvolver temas
contemporaneos, como cidadania, questoes étnico-raciais, identidade,
género, saude, meio ambiente e sustentabilidade.

3. Ossaberes dos estudantes para adequar os objetivos de aprendizagem.

BAIXE E UTILIZE

Acesse o modelo de planejamento para trabalhar com
seus pares, com o apoio da coordenacao pedagdgica,
no link https://mod.lk/xyekw ou no cédigo QR.

133


https://mod.lk/xyekw

PARA QUETODOS APRENDAM

A IMPORTANGIA DO
ACOMPANHANENTO
GONSTANTE DAS APRENDIZAGENS

Aolongo do capitulo, discutimos aspectos fundamentais para o planejamento
do docente, com vistas a favorecer uma boa gestao do tempo didatico e a assegu-
rar aos estudantes a oportunidade de atribuir sentido a cada atividade propos-
ta, de acordo com a natureza do objeto de conhecimento e com o que precisam
aprender. Outro aspecto fundamental a ser levado em consideracdo no desen-
volvimento das situacoes didaticas é o acompanhamento das aprendizagens e os
tempos destinados a isso.

A avaliacdo pedagbgica ¢ um processo constitutivo da pratica de aula que
permite a gestdo do ensino e da aprendizagem. Sao as acoes de avaliacdo que
possibilitam a professora ou ao professor observar a distancia entre esses dois
processos, para intervir e garantir o avanco de todos os estudantes. Um dos prin-
cipais equivocos € situar a avaliacdo como uma atividade formal que ocorre ape-
nas ao final de um conjunto de atividades. Essa visao é reducionista e oposta a
discussao que apresentamos neste capitulo, pois expressa a ideia de que bastaria
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definir os objetivos, organizar um plano de atividades e avaliar o que os estudan-
tes aprenderam.

E recorrente ouvirmos de professoras e professores a afirmacio “Eu ava-
lio no dia a dia”, mas como é possivel acompanhar as aprendizagens dos
estudantes com base no trabalho com as modalidades organizativas?

Com o desenvolvimento de sequéncias didaticas, de atividades habituais e de
projetos, o acompanhamento das aprendizagens se efetiva de maneira continua.
Em alguns momentos, tera por base a observacao da professora ou do professor
no decorrer das situacoes didaticas propostas; em outros, estara fundamentado
na organizacao de paradas para sistematizacao do conhecimento.

Para o acompanhamento das aprendizagens, propomos considerar os se-
guintes aspectos:

a escuta dos comentarios feitos pelos estudantes em cada proposta desenvol-

vida, a fim de compreender de onde partem suas ideias e apoia-los até onde

podem chegar;

a observacao deles durante a acdo, atentando para o que e como produzem

em cada atividade;

os distintos registros que permitem acompanhar os processos de ensino e

de aprendizagem:;

os instrumentos de coleta de dados, como a sondagem no inicio de cada pro-

jeto ou sequéncia didatica.

Para exemplificar uma possibilidade de acompanhamento das aprendiza-
gens na area de matematica, apresentamos a seguir o instrumento ditado de nu-
meros, que pode ser usado para auxiliar a compreender o que estudantes de 1°
ano pensam a respeito do sistema de numeracao decimal. O mapeamento dos
saberes de cada integrante da turma permite a professora ou ao professor orga-
nizar, adequar e ajustar as situacoes didaticas que virao a seguir.

135



136

a A~ W N

Nome da
crianga

Ana B.
Ana L.
David
Erika

Gabriel

questao, porque a maioria dos estudantes erra a escrita desse nimero.

n
n
n
n
n
n

4. Material elaborado por Ana Clara Bin e Larissa Bossoni para programa de formagao da Roda Educativa

Nao se trata apenas de saber quem acertou ou errou o numero ditado, mas
sim de entender o raciocinio quando o registro nao foi o convencional. Por essa
razao, anota-se a forma como uma crianca escreveu um numero com o propo-
sito de compreender o que pensou ao fazé-lo. Se ela escreve 2100011 para 2011,
sabemos que levou em conta a maneira como se fala o nimero, por adicéo, e ndo
seu valor posicional, que ¢é a base do sistema decimal. Por meio desse exemplo,
evidencia-se a importancia de considerar uma problematizacio a respeito dessa

Os numeros ditados sdo os que se encontram na primeira linha. Nas demais,
apresenta-se a forma como cada crianca escreveu. No processo de alfabetizacao
matematica, a tabulacdo de uma sondagem cumpre o mesmo proposito do ditado
de nimeros.

86
86
16
86
89
86

90
90

90
75
90

100
100
13
100
100
100

150
505
12
10050
m
150

(entédo CE CEDAC) em 2023.

555
5505
15
10055
141
1045

6384
600800904
16
610008084
m
2100600504

2010
20010
14
2100010
2010
210010

20Mm
20011
34
210001
20M
20Mm

2023
20023
12
2100033
2023
2032

Observagoes

Ndmero
espelhado:6e 4



Além desses instrumentos, pode-se realizar uma autoavaliacdo dos estu-
dantes ao final de cada projeto ou sequéncia didatica. Possibilita-se, assim, que
tomem consciéncia do proprio processo de aprendizagem e, com base nisso, se
autorregulem.

Apresentamos a seguir um instrumento de autoavaliacao utilizado com es-
tudantes que realizaram a proposta de producao de verbetes no projeto Animais
do Brasil do planejamento analisado.

Autoavaliacao Professora ou
Producao de verbetes do tipo “Vocé sabia que...?” Estudantes professor
Apbs o momento de produciao em dupla S N AV S N AV

1. Todas as informacoes do texto produzido estdo organizadas e claras para o leitor?

2. As informaco6es apresentadas no texto instigam a curiosidade e atraem o leitor
para a leitura?

3. Ha repetigdes de palavras ou expressoes que precisam ser ajustadas?

4. As palavras estao escritas corretamente?

5. O texto esta escrito na forma de pergunta, do tipo “Vocé sabia que...?"?

6. O texto possui titulo, ilustragéo e fonte (local de onde retirou a informagao)?
7. A letra mailscula é utilizada no texto de maneira adequada?

8. 0 texto foi produzido pela dupla integralmente?

Na revisao

Os aspectos apontados na autoavaliagdo foram revisados?

Os comentarios feitos pela professora ou pelo professor foram considerados?

Houve escuta entre as duplas e divisao de tarefas?

Legenda: S: sim; N: ndo; AV: as vezes.

Comentarios
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Por meio dessas perguntas, os estudantes tém a oportunidade de fazer uma
analise minuciosa do texto produzido, pois por meio delas sdo guiados a obser-
var certos pontos de sua producdo. Além disso, percebem como a professora ou
o professor pode ajuda-los a identificar problemas, caso ndo tenham consegui-
do fazer isso sozinhos. As solucoes encontradas podem ser diversas — e ai se en-
contra também uma vantagem pedagogica. Aprofundaremos isso no capitulo 6,
“Acompanhar e comunicar as aprendizagens”.

Esperamos que os aportes trazidos ao longo deste capitulo tenham provoca-
do boas reflexdes sobre sua pratica pedagogica e contribuam para o planejamen-
to de situacoes didaticas a partir das modalidades organizativas que propiciem a
melhor gestdo do tempo didatico.

OUCA
NA ESCOLA-UM PODCAST

PARA EDUCADORAS EEDUCADORES
Episodio 18 - Tempo: vilao ou aliado do ensino? Aqui
tratamos das tensoes e desafios do cotidiano docente,
mas também da diversidade de saberes e ritmos de
aprendizagem dos estudantes de maneira a superar a
ideia de que todos aprendem da mesma forma. Acesse
no link http://mod.lk/podscola ou no cédigo QR.
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A atividade criadora da imaginagao encontra-se
em relacao direta com a riqueza e a variedade
da experiéncia acumulada pelo homem [ser
humano], uma vez que esta experiéncia é o
material com que a fantasia erige os seus
edificios. Quanto mais rica for a experiéncia
humana, tanto mais abundante sera o material
gue a imaginagao dispoe.

LEV S. VIGOTSKT!

1. VIGOTSKI, 2009, p. 17.
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INTRODUCAO

L0USA EGIL

Cara professora, caro professor,

Quando estamos diante de nosso planejamento e definimos as intencionali-
dades da intervencédo pedagbgica, ou seja, os objetivos de aprendizagem baseados
no curriculo e nos diagnosticos de aprendizagens das criancas, dos adolescentes
e dos jovens, uma pergunta nos vem a cabeca: “Quais materiais didaticos e peda-
gogicos podem apoiar o processo de ensino?”. Neste capitulo, aprofundaremos a
discussao sobre os principios e critérios de selecao desses materiais.

Para além da criatividade de professoras e professores, a escolha de mate-
riais revela as premissas pedagogicas da instituicdo de ensino e nossa visao de
mundo. Ela pode ser um elemento fundamental na construcao da equidade so-
cial na escola e da formacao estética, cientifica, politica e cultural dos estudantes.
Isso significa que o processo de selecionar os materiais a serem usados com 0s
estudantes ou por eles ndo é uma acao docente de menor importancia.

Essa escolha mobiliza todo nosso repertdrio pessoal e profissional. Para
definir o que propor para ambientar espacos ou contribuir para as produgoes

2. 0 dicionario Michaelis define lousa de escola como “lamina quadrada de arddsia ou de outro material, de tamanho
variado, emoldurada de madeira, fixada nas paredes das salas de aula nas escolas”. Nas diferentes regides do Brasil,
esse equipamento é conhecido como quadro, quadro-negro ou quadro de giz.



dos estudantes, pautamo-nos, de maneira mais ou menos consciente, em nossa
propria experiéncia como estudantes, em nosso processo formativo como profis-
sionais da Educacao, nos recursos disponiveis no ambiente escolar e/ou no ter-
ritorio e no acervo cultural que construimos como resultado das experiéncias
vividas também como sujeitos que, fora da escola, acessam cultura. Assim, a per-
gunta inicial sobre os materiais didaticos e pedagogicos, que, a primeira vista,
pode parecer simples, revela complexidades.

ENTENDA

O ACERVO DE MATERIAIS DA ESCOLA

0 acervo de uma unidade escolar é composto por materiais e/ou recursos provenientes tanto da esfera federal como da estadual
e da municipal, ou seja, o Ministério da Educagao e as secretarias estaduais e municipais de Educacao fornecem recursos para as
escolas. Contudo, a unidade também pode amplia-lo por meio da captagao de recursos junto a comunidade e/ou através de outros
encaminhamentos.

0 dialogo constante entre as equipes gestora e docente sobre a selegcdo e a compra de materiais alinhados ao projeto politico-pe-
dagoégico (PPP), as necessidades do planejamento e a propria diversidade dos estudantes matriculados na unidade escolar amplia
as possibilidades de construcdo de um acervo que realmente apoie o desenvolvimento de situagdes didaticas.

Alguns de nés guardamos na memoria o cheiro de giz e as longas horas de
copia das licoes escritas na lousa. Entre os materiais didaticos e pedagégicos, giz
e lousa sdo mesmo os mais classicos. Por serem os mais antigos recursos utiliza-
dos na escola, representam muito em nosso imaginario sobre a sala de aula e, em
geral, nao refletimos sobre o uso que fazemos deles e sobre como estao associa-
dos a nossa experiéncia como estudantes.

O objeto que conhecemos como lousa surgiu como material didatico e peda-
gogico no século 19 — de inicio, eram pedras polidas de ardosia utilizadas pelos
estudantes como caderno. A industrializacao levou a ampliacao do acesso a esco-
la publica pelas camadas mais pobres da sociedade, o que tornou necessario pen-
sar em metodologias para viabilizar o atendimento a mais pessoas. A alternativa
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mais difundida foi o ensino mutuo, também conhecido como método Lancaster,
responsavel pela imagem mental que se forma instantaneamente ao pensar em
escola e sala de aula: por meio de um quadro mais amplo de comunicacao - ou
seja, a lousa — e da disposicdo das carteiras — uma atras da outra, o que man-
tém relacoes histdoricas com a maneira de organizacao do trabalho nas esteiras
de produciao das industrias —, possibilitava-se o ensino simultaneo a um grupo
maior de estudantes.

No Brasil, aideia de que um bom docente é aquele que usa mais giz remete ao
final do século 19, com o uso da lousa em formato grande, comercializada desde
1840 na Europa. Maria Helena Camara Bastos, em seu artigo “Do quadro-negro a
lousa digital: a historia de um dispositivo escolar”, oferece uma pista muito im-
portante sobre o uso dos materiais didaticos e pedagdgicos nas escolas.

E no final do século XIX que o uso do quadro-negro instala-se nas escolas e que
comeca a ocupar um espaco central na sala de aula, periodo em que paulatina-
mente consolidam-se os sistemas ptiblicos de instrucgdo elementar e, paralelamen-
te, crescem as exigéncias de um minimo de mobilidrio e material escolar. A medida
que se introduz o método simultdneo, o quadro-negro assume o seu lugar privile-
giado na sala de aula, junto com os quadros murais, os mapas, o abeceddrio, etc.
Com o realismo pedagdgico e o método intuitivo, ampliam-se 0s recursos materiais
como auxiliares do processo ensino-aprendizagem. (BASTOS, 2005, p. 137).

Entéo, professora, professor, a presenca da lousa na sala de aula, um recurso
aparentemente tao 6bvio, revela muito sobre premissas e principios didaticos e
pedagdgicos. Ela esta associada ao desenvolvimento tecnoldgico e industrial, a
questdes econdmicas relativas ao financiamento educacional e & ampliacdo do
acesso ao Ensino Basico, que configuraram a sala de aula como a conhecemos na
atualidade.

Queremos chamar sua atencao para a relacio entre o momento historico e
0s materiais e seus usos na sala de aula. Se as geracdes anteriores de docentes



tiveram a disposicdo um conjunto de materiais, hoje, com o desenvolvimento tec-
nologico e aampliacido do conhecimento a respeito da aprendizagem de criancas,
adolescentes e jovens, professoras e professores tém contato com uma infinidade
de possibilidades de uso de distintos materiais em sala de aula. E ponto de par-
tida, portanto, considerar que os materiais didaticos e pedagogicos em determi-
nado tempo historico estdo a servico dos objetivos construidos para e pela escola
para o ensino e a aprendizagem.

Nossa intencao, neste capitulo, é discutir como ampliar as oportunidades de
aprendizagem para todos os estudantes matriculados e cada um deles, por meio
do uso planejado e intencional de materiais didaticos e pedagogicos, concreti-
zando o principio da equidade. Quais seriam, entao, os principais critérios para
a selecdo de um acervo que nao deixe ninguém de fora de nossa intencionalidade
pedagdgica?
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ANALISE DO CONTEXTO

SHEGIONAR REGURSOS
PARA ORGANIZAR AS
SITUAGGES DIDTIGAS

Vocé ja parou para pensar nos materiais que costuma selecionar para cons-
truir as situacoes didaticas que propde e em como tais escolhas impactam a
aprendizagem e a qualificacdo das interacdes com os estudantes e entre eles, no
que se refere a ampliacdo das possibilidades de construcao de conhecimento?

Materiais didaticos e pedagogicos devem ter como objetivo auxiliar os es-
tudantes a estabelecer relacoes com os objetos de conhecimento apresentados
pela escola. Eles podem ser conceituados como tais quando se constituem “um
meio para facilitar, incentivar e possibilitar o processo de ensino-aprendizagem”
(CERQUEIRA; FERREIRA, 1996). Assim, a compreensao desse conceito coloca no
centro da discussao criancas, adolescentes e jovens em sua relacdo com a apren-
dizagem e redimensiona nosso olhar como professoras e professores para ques-
tionamentos sobre quais materiais propor e/ou construir com os estudantes, a
fim de potencializar oportunidades de aprendizagem para todos e para cada um.
Para isso, é preciso refletir sobre a potencialidade que contém para favorecer as
interacoes entre eles e deles com os objetos de conhecimento.



ENTENDA

0 QUE SAO MATERIAIS DIDATICOS E PEDAGOGICOS E SUAS POTENCIALIDADES

Para Olga Freitas (2007, p. 21), “também conhecidos como ‘recursos’ ou ‘tecnologias educacionais’, os materiais e equipamentos
didaticos sao todo e qualquer recurso utilizado em um procedimento de ensino, visando a estimulagao do aluno e a sua aproxima-
¢do do contelido”. O foco dessa conceitualizagdo esta no processo de ensino, ou seja, todo e qualquer recurso empregado com
finalidade educativa consiste em um material. Assim, o que Freitas destaca nessa definigdo é o fato de os materiais didaticos e
pedagégicos comporem a curadoria realizada pelo docente dos recursos que integrarao as situagées didaticas, nas relagées com
os objetos de conhecimento em aprendizagem. Sao livros, revistas, mapas, globo terrestre, lupas, jogos, brinquedos, materiais
artisticos, materiais reciclaveis, objetos de uso doméstico, recordagdes familiares, fotos, entre outros, assim como elementos que
caracterizam o territorio - sementes, artesanatos, instrumentos musicais etc.

Para refletir sobre as potencialidades do uso de materiais didaticos e pedagdgicos, vamos nos apoiar na definicdo de Egon de
Oliveira Rangel (2005, p. 25):

Qualquer instrumento que utilizemos para fins de ensino/aprendizagem é um material didatico. A caneta que o professor aponta
para os alunos, para exemplificar o que seria um referente possivel para a palavra caneta, funciona, nessa hora, como material
didatico. Assim como o globo terrestre, em que a professora de Geografia indica, circulando com o dedo, a localizagao exata da
Nova Guiné. Ou a prancha em tamanho gigante que, pendurada na parede da sala, mostra de que érgéos o aparelho digestivo se
compoe, o que, por sua vez, esta explicado em detalhes no livro de Ciéncias.

De acordo com essa definigéo, todos os instrumentos utilizados com o objetivo de ensinar/aprender sdo materiais didaticos, e, por
meio dos exemplos, podemos depreender que eles se diferenciam pelo uso, conforme a especializagdo. Assim, a caneta néo foi
criada como referente, portanto, em razao desse uso, trata-se de um material ndo especializado; ja o globo terrestre e a prancha
foram criados com essa finalidade. Logo, no universo dos materiais didaticos e pedagégicos, ha os especializados, ou seja, que tém
natureza pedagdgica, e os nao especializados, que podem adquirir natureza pedagoégica.

O processo de escolha dos materiais e a maneira de disponibiliza-los pro-
duzem um discurso pedagogico sobre as criancas, os adolescentes e os jovens
com os quais atuamos. Quando, por exemplo, os estudantes ndo tém acesso aos
materiais da escola, fica evidente que esta os coloca em um papel passivo no to-
cante as propostas e, consequentemente, a propria aprendizagem. E o que acon-
tece quando livros e enciclopédias, jogos, brinquedos, computadores, materiais
de producéo artistica e/ou de investigacao cientifica permanecem em salas ou
armarios trancados, sem combinados que possibilitem seu uso pelos estudantes.
Quando criancas, adolescentes e jovens participam ativamente do processo de
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escolha dos materiais e da maneira de organiza-los, revela-se que a escola da im-
portancia ao papel ativo deles perante as propostas. Além disso, ao escolher ou
mesmo construir materiais, bem como ao participar do processo de elaboracao
de combinados em torno de seus usos, os estudantes experienciam um verdadei-
ro aprendizado de cidadania, materializando também o compromisso de gesto-
res e docentes na insercao deles nos processos de gestao dos recursos da escola
e da sala de aula.

Nesse sentido, vale salientar que os materiais s6 cumprem a funcéo de faci-
litar, incentivar e possibilitar os processos de ensino e de aprendizagem quando
sao explorados e cuidados pelos estudantes, que devem imprimir neles marcas
de suas investigacoes — um livro que traz marcas de leituras, por exemplo, por
meio de paginas dobradas ou palavras grifadas, contribui mais para a aprendiza-
gem do que um livro novo, intocado no alto de uma estante. Essas marcas, € claro,
tém de ser combinadas com os grupos e condizentes com a postura de estudante
que se espera de cada um, conforme a faixa etaria.

Também é no processo de selecdo e/ou de construcdo dos materiais que,
como professoras e professores, temos a oportunidade de materializar os prin-
cipios anunciados nas documentacoes curriculares e no PPP da escola, como a
inclusao, a diversidade e a representatividade, fortalecendo nosso compromisso
com a equidade. Por exemplo, conceitos atuais como o Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) trazem para cada sala de aula e para a escola reflexdes acer-
ca de como reorganizar estratégias pedagdgicas para que todos os estudantes,
sem excecao, participem ativamente das atividades e aprendam. Segundo Gar-
cez e Ikeda (2021, p. 136),

tal qual o conceito de Desenho Universal, o DUA estabelece a acessibilidade
como pressuposto e ndo enquanto possibilidade de ajuste posterior. Nesse sentido,
essa proposta tem como premissa a eliminacgdo de barreiras que se erguem nas ati-
vidades relacionadas ao ensino. O livro diddtico, a lousa, a fala, por exemplo, nem
sempre sdo acessiveis para todos os estudantes. Isso é particularmente evidente



para pessoas com impedimentos sensoriais, como surdos ou cegos. Porém, é fato
que outras pessoas com caracteristicas ndo relacionadas a impedimentos também
podem ter dificuldade de utilizar esses mesmos recursos. Assim, o Desenho Uni-
versal para Aprendizagem propde uma diversificacdo no formato dos materiais
diddticos utilizados, na escolha de estratégias pedagdgicas, no formato dos instru-
mentos de avaliagdo e, de forma geral, nas relagdes que se estabelecem entre o cur-
riculo e avida do estudante, como forma de maximizar e universalizar o acesso ao
contetido desde seu planejamento.

ENTENDA

O CONCEITO DE DESENHO UNIVERSAL

Em seu artigo 2° a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia define Desenho Universal como a concepcéo de
produtos, ambientes, meios de comunicagao, programas, tecnologias e servigos a serem usados de maneira autbnoma e segura
por todas as pessoas, sem necessidade de adaptagao ou projeto especifico. Ou seja, o Desenho Universal é uma ferramenta para
apromogao de acessibilidade plena (GARCEZ; IKEDA, 2021, p. 40).

Sao principios do Desenho Universal:
tolerancia ao erro;

tamanho e espaco para aproximagao e uso;
pouca exigéncia de esforgo fisico;

uso simples e intuitivo;

informacao perceptivel;

flexibilidade no uso;

vV VvV Vv Vv VvYVvyy

uso equiparavel.

Além disso, quando existem diversidade e representatividade no acervo de
materiais, efetiva-se a oportunidade de promover um discurso de ruptura sobre
os lugares socialmente construidos para o conhecimento. Historicamente, com
bastante frequéncia, ndo se contemplam ao longo do ano letivo livros escritos por
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pessoas negras ou ndo se apresentam aos estudantes reportagens sobre desco-
bertas cientificas que ndo tenham sido protagonizadas por homens. Essas men-
sagens, expressas pelos materiais selecionados, sdo preconceituosas e precisam
ser superadas.

E de extrema importancia, portanto, que os materiais didaticos e pedagdgi-
cos estejam disponiveis, acessiveis e sejam amplamente representativos, ja que
devem promover a afirmacao de criancas, adolescentes e jovens como sujeitos
de suas aprendizagens, como produtores de conhecimento e como participan-
tes das decisdes da escola e da sala de aula. Desse modo, os estudantes se veem
representados em suas origens étnico-raciais e de género e potencialmente am-
pliam suas referéncias com base nas possibilidades ofertadas na escola.

A seguir, reunimos curadorias de diferentes contextos e etapas escolares em
que professoras e professores fazem uso de materiais, instrumentos e recursos
especializados e ndo especializados, por diferentes meios e tecnologias, conside-
rando os principios e propdésitos pedagogicos, assim como suas funcionalidades
e adequacoes.

Materiais diversificados, organizados em espacos da
Educacao Infantil

» Blocos de construcdo em madeira com diferentes formatos, para evidenciar
a tridimensionalidade nas construcoes.

Argila para modelar com folhas, pedras e gravetos.

Espelhos pequenos para servir como suporte para as construcdes das
criancas.

VY

A oferta de materiais diversificados, aliada ao planejamento adequado e a
boas mediagdes e intervengdes da professora ou do professor, é fundamental
para a construcao do conhecimento pela crianca, para a ampliacao de seu olhar



curioso e investigativo sobre a realidade e o mundo que a cerca e, ainda, para a
potencializacdo de situagdes de interacao e convivéncia.

A manipulacdo e a investigacao de diferentes tipos de materiais nao se res-
tringem a Educacao Infantil, pois os sujeitos desenvolvem pensamentos, sensa-
coes, ludicidade, curiosidade, intuicdes e percepcdes necessarias as experiéncias
pessoais e coletivas ao longo de toda a vida. O contato com materiais que apre-
sentam formas, texturas, cores, tamanhos, sonoridades e volumes diversificados
permite a fruicdo de experiéncias estéticas, sociais, culturais e cientificas que
agucam permanentemente a criatividade, a imaginacao, o pensamento, a sensi-
bilidade e o espirito critico.

Proposta de reflexdo: na curadoria 1, a oferta de materiais diversificados
poderia auxiliar na concretizacdo de quais objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento?

E possivel observar que no planejamento da acfio retratada podem ter sido
levados em consideracao os seguintes objetivos de aprendizagem e desenvolvi-
mento previstos na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018):

(EIOBEO03) Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participacao e cooperacao.

(EI02TS02) Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulacao
(argila, massa de modelar), explorando cores, texturas, superficies, planos,
formas e volumes ao criar objetos tridimensionais.

Os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento demandam refletir sobre
a escolha de materiais que potencializem as acoes correspondentes. O ato de re-
fletir sobre os materiais educativos que farao parte das propostas e atividades
escolares precisa estar em consonancia com o tipo de aprendizagens e as expe-
riéncias que se espera que as criancas mobilizem.
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Producao de material com estudantes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental com repertorio musical da capoeira

» Instrumentos usados na capoeira, como berimbau, atabaque, pandeiro, ago-
g0 e reco-reco.

» Material de referéncia para aprender sobre a musicalidade caracteristica da
capoeira.

» Producoes dos estudantes resultantes do processo de pesquisa do grupo so-
bre a capoeira: cantigas, movimentos, brincadeiras, instrumentos e também
sua historia e importancia hoje.

Nesta curadoria, os estudantes tém acesso ao importante patrimoénio cul-
tural negro brasileiro da capoeira com base na musicalidade das ladainhas,
dos corridos e das louvagdes, caracterizados como textos de tradicao oral que
abrangem temas variados, com métricas ora curtas, ora longas, e a presenca
de repeticao.

» Proposta de reflexado: na curadoria acima, a oferta de materiais diversifica-
dos poderia contribuir para o desenvolvimento de quais habilidades?

E possivel observar que, para o jogo de capoeira, ao organizar o material es-
truturado, o grupo de professoras e professores articulou as seguintes habilida-
des definidas pela BNCC (BRASIL, 2018):

» (EFO04GEO0l) Selecionar, em seus lugares de vivéncia e em suas histérias
familiares e/ou da comunidade, elementos de distintas culturas (indige-
nas, afro-brasileiras, de outras regioes do pais, latino-americanas, eu-
ropeias, asiaticas etc.), valorizando o que é proprio em cada uma delas e
sua contribuicao para a formacao da cultura local, regional e brasileira.



» (EF35LPO01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz
alta, com autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de textualida-
de adequado.

No caso em foco, alia-se o direito de aprender a ler e a escrever pautando-se
em textos curtos e de memoria com o direito de acesso, na escola, a uma pratica
social real que é expressao viva da cultura brasileira — a capoeira, manifestacao
presente em diversos territérios do pais. E importante mencionar mais uma vez
que organizar os materiais didaticos e pedagogicos tem relacéo direta com nos-
sas intencionalidades educativas e, portanto, com quem faz parte da turma.

O planejamento diddtico s6 consegue atingir seus objetivos quando é apoiado
em condigoes materiais concretas: determinados estudantes, origindrios de deter-
minadas familias, vocé (o professor responsdvel por essa turma) com sua deter-
minada experiéncia, todos juntos configurando determinada comunidade escolar,
bairro, cidade e assim por diante. (GARCEZ; IKEDA, 2021, p. 142).

Preparacao de compostagem para horta da escola,
nos anos finais do Ensino Fundamental

Recipientes para realizar a compostagem.

Materiais organicos como frutas, legumes, cascas de ovos etc.

Pas, baldes e outras ferramentas para trabalhar na terra.

Sementes, mudas, terra, agua.

Envolvimento de pessoas da comunidade com saberes relacionados ao culti-
vo de alimentos.

vVvVvyyvyy

Nessa atividade, os adolescentes se envolvem na producdo de composta-
gem para a horta da escola. Os materiais utilizados sdo residuos organicos:
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restos de frutas, legumes, cascas de ovos, entre outros itens muitas vezes des-
cartados de maneira inadequada pela cozinha escolar. Folhas secas siao tam-
bém um tipo de material natural recomendavel para preparar o adubo. Ha,
ainda, os objetos necessarios para a realizacdo da proposta: vasos ou demais
recipientes, como baldes com pequenos furos, onde serdo armazenados os re-
siduos organicos e a matéria seca. Nessa cudaroria, materiais naturais e mate-
riais de uso cotidiano se configuram como elementos que favorecem situacoes
potentes de aprendizagem e convivéncia, além de promoverem reflexdes sobre
os saberes da comunidade e o cuidado com o meio ambiente.

Proposta de reflexdo: na curadoria 3, para a preparacao da compostagem, a
oferta de materiais diversificados poderia contribuir para o desenvolvimen-
to de quais habilidades?

A curadoria 3 sintetiza uma atividade mais abrangente, como um projeto in-

terdisciplinar ou multidisciplinar. Por intermédio dele, professoras e professores
podem pensar em um conjunto de habilidades que envolve atitudes, valores, con-
ceitos e procedimentos cientificos, sociais e culturais a serem construidos e/ou
ampliados com os estudantes, como define a BNCC (BRASIL, 2018):

(EFO3GEO5) Identificar alimentos, minerais e outros produtos cultivados e
extraidos da natureza, comparando as atividades de trabalho em diferentes
lugares.

(EFO6GEQ7) Explicar as mudancas na interacdo humana com a natureza a
partir do surgimento das cidades.

(EFO6GEII) Analisar distintas interacoes das sociedades com a natureza,
com base na distribuicdo dos componentes fisico-naturais, incluindo as
transformacdes da biodiversidade local e do mundo.

Um projeto como esse pode estar associado aos componentes curricula-

res de geografia, ciéncias da natureza e historia, no estudo das relacdes entre



natureza e cultura. E possivel considerar ainda que a imersio em praticas de ma-
nejo como a horta proporciona reflexdes sobre os modos tradicionais de existén-
cia dos povos indigenas, quilombolas, ribeirinhos e dos agricultores familiares e
sobre como esses conhecimentos e saberes contrastam com certos projetos de
desenvolvimento econémico.

Portanto, é bastante recomendavel que, de acordo com as condicoes e possi-
bilidades da escola, criancas, adolescentes e jovens sejam incentivados a ter con-
tato com a natureza. Isso pode propiciar a ampliacdo de conhecimentos concei-
tuais e metodologicos de ciéncias em interface com os campos social, cultural,
ambiental, politico, econémico e historico. Desse modo, os estudantes desenvol-
vem e vivenciam processos e técnicas especificos e constroem principios, valo-
res e procedimentos de cuidado e respeito que contribuam para o letramento
cientifico e socioambiental deles.

Uso de objetos afetivos na recomposicao das historias
de vida e da memoria local de estudantes

> Estudantes trazem de casa objetos variados que sejam significativos em suas
historias de vida.

» Podem ser: itens de vestudrio, utilidades domésticas, lembrancas de fami-
lia, fotos, vitrola, maquina de escrever, maquina fotografica, gravador, livros,
jornais e revistas antigos, folhetos, bandeiras, itens ligados a esporte, brin-
quedos tradicionais, pecas de artesanato etc.

» Turma organiza todos os itens no centro de uma roda, compondo um
acervo que, inevitavelmente, conta, ao menos em parte, a histéria daque-
le grupo.

Quando se pretende instigar uma reflexdo sobre o papel das memoérias
na vida das pessoas, no ambito da histéria local e regional, como reflexos de
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aspectos da histéria nacional, é possivel planejar atividades recorrendo a mate-
riais que, quando olhados em conjunto, recompdem elementos da histéria local
e até do pais.

Proposta de reflexdo: na curadoria 4, com uso de objetos afetivos, a oferta de
materiais diversificados poderia contribuir para o desenvolvimento de quais
habilidades?

A curadoria apresenta uma possibilidade de discussao sobre as histérias de
vida e a memoria local por meio de objetos afetivos, que expressam conhecimen-
tos, culturas, valores e praticas. Nesse caso, tais artefatos assumem contornos
educativos ao adentrarem o espaco escolar com o proposito de incentivar os inte-
grantes da turma a narrar fatos e acontecimentos das respectivas historias cujo
compartilhamento consideram significativo.

Esse tipo de proposta possibilita analises criticas e interpretacoes em pro-
fundidade sobre a historia e as vivéncias de cada estudante e como elas sao per-
meadas por semelhancas e diferencas, permanéncias e rupturas. As lembrancas,
ao serem narradas individualmente e recompostas coletivamente, contam muito
sobre a histéria local, regional e mesmo nacional. Além disso, é uma situacao
didatica pautada em um procedimento basico para os processos de ensino e de
aprendizagem da historia no Ensino Fundamental, de acordo com a BNCC (BRA-
SIL, 2018, p. 416): “desenvolvimento das condi¢oes necessarias para que os estu-
dantes selecionem, compreendam e reflitam sobre os significados da producao,
circulacdo e utilizacdo de documentos (materiais ou imateriais), elaborando cri-
ticas sobre formas ja consolidadas de registro e de memoria, por meio de uma ou
varias linguagens”.

O trabalho com os objetos locais como materiais didaticos e pedagogicos
permite que professoras e professores discutam com os estudantes aspectos im-
portantes sobre a sociedade que os produziu, investigando, assim, o processo de
transformacao de um “objeto” em um “documento historico”.



Os procedimentos bdsicos para o trato com a documentacdo envolvem: identi-
ficacdo das propriedades do objeto (peso, textura, sabor, cheiro etc.); compreensdo
dos sentidos que a sociedade atribuiu ao objeto e seus usos (mdquina que produz

mercadorias, objeto de arte, conhecimento etc.); e utilizacdo e transformacoes de
significado a que o objeto foi exposto ao longo do tempo. (idem, p. 418).

Propostas como a da curadoria 4 propiciam a au-
topercepcao dos estudantes como sujeitos histéricos,
que também produzem a historia social e interferem
nela. O uso de objetos afetivos pode ser combinado
com outros recursos e materiais educativos, como
documentarios, musicas, obras de artistas locais, en-
trevistas, textos e documentos historicos.

Nesta sec¢do, apresentamos exemplos de como os
materiais podem ganhar dimensao pedagogica quan-
do a proposta didatica confere funcao educativa a seu
uso, com vistas a garantia dos direitos de aprendiza-
gem e desenvolvimento de bebés, criancas, adoles-
centes e jovens. As escolas e as redes de ensino tam-
bém potencializam seu trabalho quando organizam
fatores como tempos, espacos, estratégias e demais
condicoes para produzir materiais proprios e/ou para
fazer a curadoria de conteudos e informagoes apoian-
do-se nos recursos disponiveis na rede, no territorio,
em outros contextos ou mesmo nos meios digitais.
Essa ¢ uma forma de acionar e aproveitar os conheci-
mentos, as inteligéncias e a criatividade existentes no
grupo de professoras e professores e na comunidade
escolar para a composicdo dos repertérios a serem
oferecidos aos estudantes.

SAIBA MAIS

Vale lembrar que as tecnologias digitais também
podem conviver com as ofertas de materiais impressos
e de objetos fisicos, como é o caso da presenca de
mapas digitais e fisicos (inclusive disponiveis nos atlas)
para complementar pesquisas.

Entretanto, é importante que a instituicao de ensino
construa continuamente, no contexto escolar e

social, um olhar critico em relacao aos dispositivos
eletrdnicos, bem como as ferramentas e midias
digitais. A ciéncia vem demonstrando que seu uso
excessivo, sem a atenc¢ao dos adultos, pode gerar
prejuizos a capacidade de comunicagao, sociabilidade
e resolucgao de conflitos e, ainda, colocar criangas,
adolescentes e jovens em situacao de vulnerabilidade,
mediante exposi¢ao, manipulagao, constrangimento

e ameaca por terceiros. De todo modo, o uso de
aplicativos e recursos tecnoldgicos que favoregam
atividades pedagdgicas virtuais, como visitas a
museus, bibliotecas e cinematecas online, nao substitui
atividades presenciais em espacos educativos,
culturais e artisticos. Além disso, é possivel visitar
outras cidades, conhecer o fundo do mar, as galaxias, a
erupcao de um vulcao, a vida dos animais, da floresta...

No artigo “Celular maldito e maravilhoso: gestao
dos dilemas de uso”, Tereza Perez (2023) apresenta
reflexdes que apoiam escolas a considerar aspectos
relacionados ao uso desse material. Acesse no link
https://mod.lk/rodaeduc ou no cédigo QR.
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E vocé, professora, professor, a leitura esta provocando reflexdes? Pensou
em quais materiais podem ser inseridos em seu planejamento?

Principios para organizar uma curadoria de materiais

O livro didatico estéa entre os materiais prioritarios na selecao de professoras
e professores. No questionario do Sistema de Avaliacao da Educacao Basica (Saeb)
respondido por docentes em 2019, apenas 3% deles afirmaram nao utilizar ou néo
ter livro didatico, ao passo que 51% revelaram fazer uso do material e o avaliaram
como adequado as necessidades escolares. E valido lembrar que de modo algum a
producdo e/ou a curadoria de materiais educativos — caderno de atividades, rotei-
ros, entre outros — disputam espaco com o livro didatico. Ao contrario: quando o
projeto pedagodgico da escola é visto como instrumento indutor das praticas peda-

SAIBA MAIS

Pode-se avaliar a presenca desses materiais no
ambiente escolar por intermédio dos Indicadores da
qualidade na Educacéao: relagdes raciais na escola.

A dimensao “Recursos didatico-pedagogicos” permite
refletir sobre sua diversidade e intencionalidades,
assim como sobre seu uso, acessibilidade e
disponibilidade. Acesse no link http://mod.lk/1xxqp

ou no cddigo QR.

Para a Educagao Infantil, o uso do aplicativo ENI
(Equidade na Infancia) constitui uma oportunidade para
ampliar o repertorio docente. Esse recurso formativo
oferece acesso a contetidos e conceitos que abordam
asrelacoes raciais, bem como sugestoes praticas

para a atuacao com bebés e criangas no cotidiano das
instituicoes de Educacao Infantil. Acesse no link
https://mod.lk/9jpbv ou no cadigo QR.

gogicas, esses materiais dialogam entre si e se complementam.
Dito isso, € preciso pensar além dos livros didaticos. Nossa proposta é que
professoras e professores avaliem quatro aspectos fundamentais ao fazer sua

curadoria de materiais didaticos e pedagogicos,
quaisquer que sejam eles.

1. Atencao ao artigo 26-A da LDB

Incluido na Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional (LDB, Lei n° 9.364/1996) pela Lei n°
10.639/2003 e alterado pela Lei n° 11.645/2008, esse
artigo trata da obrigatoriedade do estudo da histo-
ria e cultura afro-brasileira e indigena no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio. Assim, no plane-
jamento das situacoes didaticas, é fundamental que
a professora ou o professor também estabeleca, nos
critérios de selecdo dos materiais a serem adotados,


http://mod.lk/1xxqp
https://mod.lk/9jpbv

a valorizacdo da cultura, da historia e da identidade africana, afro-brasileira e
indigena. Essa temaética deve ser contemplada durante o ano letivo e ndo apenas
em datas comemorativas.

Uma atuacao docente atenta ao racismo existente em nossa sociedade extra-
pola as aulas voltadas a histéria desses povos e se constitui em critério de selecao
dos materiais mobilizados no contexto escolar, em uma reflexao sobre aspectos
relacionados as representacoes e a producao cultural, cientifica e estética de afri-
canos, afro-brasileiros e indigenas.

2. Atencao a LBI

Para a efetivacdo da Lei Brasileira de Inclusao (LBI, Lei n° 13.146/2015), é es-
sencial a curadoria de materiais didaticos e pedagogicos a serem ofertados no
contexto da sala de aula, com avaliacdo de sua potencialidade para estudantes
com ou sem deficiéncia, considerando ampliar a acessibilidade da escola para
todos os bebés, criancas, adolescentes, jovens e adultos. E interessante pontuar
que a acessibilidade envolve também a comunicacéo, que a LBI define como

forma de interacdo dos cidaddos que abrange, entre outras opgoes, as linguas,
inclusive a Lingua Brasileira de Sinas (Libras), a visua-
lizacdo de textos, o Braille, o sistema de sinalizacdo ou SAIBEA MAIS

=], [a]
[=]

de ComumcanO tatil, os caracteres ampllados, 0s dis- 0 processo de curadoria e sele¢ao de livros didaticos
positivos multimidia, assim como a linguagem simples,  deve basear-se em critérios compartilhados pelas
escrita e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz ~ €auipes docente e gestora daunidade escolar, de

digitalizados e os modos, meios e formatos aumenta-

acordo com as orientacdes legais. Joana Lucia
Alexandre de Freitas e Jean Carlos Tessarolo

tivos e alternativos de comunicagdo, incluindo as tec-  Fracalossi, no artigo “Escolha do livro didatico:

nologias da informagdo e das comunicagoes. (BRASIL, critériosaserem considerados” (2016), apresentam
2015. art. 3° V) sucintamente treze pontos que podem guiar
P T s professoras e professores na construgao dos critérios

orientadores da sele¢ao do livro didatico. Acesse no
link https://mod.lk/vdmzx ou no cédigo QR.
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Ou seja, faz parte do processo de implementacao da LBI efetivar o direito a
comunicacdo e identificar e eliminar as barreiras a acessibilidade para que to-
dos possam participar em igualdade de condicdes de todas as atividades. Vale
sempre lembrar que, para os estudantes sem deficiéncia, estar em um ambiente
inclusivo é, também, uma oportunidade para aprendizagens.

Levando essa perspectiva para a pratica, as escolas devem utilizar ma-
teriais que possibilitem escolhas para trabalhar em direcao aos objetivos de
aprendizagem estabelecidos. Assim, é preciso dispor de varios meios e modos
de apresentacdo e representacao, considerando a oferta e a utilizacao de textos
impressos, imagens, graficos, videos e outros, para desenvolver os contetdos e
as atividades planejadas, facilitar o ajuste em relacao a tamanhos de fontes e a
cores de fundo e fornecer opcoes de engajamento com textos por meio de sua
conversao em voz, audiolivros ou leitura em parceria, o que pode incluir ou nao
apoios especificos.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem carater complementar
ou suplementar ao que é desenvolvido no outro turno pela professora ou pelo pro-
fessor regente da turma. O docente responsavel por esse servico precisa ser cha-
mado a colaborar, fornecendo recursos que possibilitem romper as barreiras que
se interpoem entre os estudantes publico-alvo da modalidade Educacao Espe-
cial e o curriculo, quer por meio de producéo e indicacdo de materiais, quer por
meio de ajudas técnicas, como ensino de Libras, confeccéo e capacitacio do uso
de pranchas de comunicacéo alternativa, ensino do uso de tecnologias assistivas,
entre outras, sempre com base no planejamento didatico-pedagégico (GARCEZ;
IKEDA, 2021, p. 164).

Em outras palavras, a acessibilidade, em todas as
suas dimensoes, deve ser um principio!


https://mod.lk/zt5xw

3. Valorizacao do territorio

A escola, os estudantes e os docentes estao inseridos em um territorio. O
territorio nao é apenas um endereco: ele engloba aspectos geograficos, fisicos,
culturais e identitarios de uma localidade. Nesse sentido, o territorio é “produzi-
do” pelos individuos que o habitam e ao mesmo tempo os “produz”. E relevante
pesquisar e utilizar materiais que revelam sua singularidade, pois valoriza-los
impacta positivamente a autoestima da comunidade escolar e a formacao critica
dos estudantes, além de fomentar uma cultura democratica e estreitar vinculos
de convivéncia entre a escola e a comunidade de maneira ampla.

ENTENDA

A IMPORTANCIA DO TERRITORIO

0 territério é tao importante no processo educativo que ele € mencionado na Introdugéo da BNCC (BRASIL, 2018, p. 19):

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incor-
porar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala
local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.

0 Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA, Lei n° 8.069/1990) traduz a relagéo da crianga e do adolescente com a comunidade
por intermédio do termo “convivéncia comunitaria”, como se |é a seguir:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efe-
tivagao dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentagéao, a educagao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagéo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL, 1990).

Para contemplar o territério no processo de curadoria, deve-se, primeiro,
considerar que grande parte dos materiais e recursos pedagogicos é construida
com base em uma realidade nacional, sem expressar a identidade e o cotidiano
em que a escola esta inserida. Em razao disso, os docentes precisam reconfigu-
rar tais materiais a seu contexto escolar. Causa estranheza, por exemplo, pensar
gue em muitas escolas do pais ha murais compostos de imagens estereotipadas
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de animais, frutas, paisagens e pessoas, sendo que o Brasil é tdo vasto e apresen-
ta grande diversidade de clima, relevo, flora e fauna. Essa diversidade nao deveria
estar refletida nesses murais?

Levar em conta o territério significa, ainda, assumir um compromisso com
a sustentabilidade, o que possibilita problematizar, com os estudantes, os mate-
riais selecionados para consumo — por exemplo, é insuficiente promover acoes
pontuais de construcao de brinquedos reciclados e deixar de considerar as com-
plexidades envolvidas diariamente na gestao dos recursos ambientais.

Esses desencontros revelam uma cultura escolar voltada a compra de mate-
riais prontos, que ignoram o saber das comunidades em que a escola esta inseri-
da. Também descontextualizam as relacdes entre o que se aprende nesse espago
e a possibilidade de, para além da escola e ao longo da vida, fazer bom uso do
conhecimento adquirido.

Perguntas para reflexao:
Como vocé cuida da representatividade do territério na sele¢do dos ma-
teriais e fomenta reflexoes sobre o bom uso deles, considerando o com-
promisso com a sustentabilidade?
Sua curadoria de materiais abrange as questdes apontadas neste
segmento?

EEE%EEEEEE
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4. Corresponsabilizacao pelo acervo

Além da dimenséao da curadoria, uma boa intervencao didatica incorpora em
suas intencionalidades o conhecimento sobre o uso e o cuidado com os materiais,
tanto pelos docentes como pelos estudantes. O processo de conservacgao revela
aspectos importantes da convivéncia coletiva e do partilhamento dos recursos,
motivo pelo qual ultrapassa a discussdo econémica e envolve a construcao de um
clima escolar favoravel a convivéncia e a aprendizagem.

A ideia de que materiais didaticos e pedagogicos ficam guardados em ar-
marios para nao estragar revela uma concepcao de materiais como patrimonio,
nédo como recursos. Todo material deve ser utilizado e apresentar marcas de uso.
Contudo, é preciso garantir um processo educativo constante no que se refere
aos cuidados com a manutencao do acervo, além de fluxos eficientes, junto a ges-
tao escolar, com complementacao de quantidades, reposicao e atualizacao sem-
pre que necessario.
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PROPOSTA DE ACAO

ANALISE DA GURADORIA
DEMATERIAIS DIDATICOS
[ PEDAGOGIOOS

Na secéo anterior, refletimos sobre as relagoes entre os materiais didaticos
e pedagdgicos e os processos de ensino e de aprendizagem e sobre os principios
para a criacao de uma curadoria tendo como horizonte as intencionalidades pe-
dagogicas de professoras e professores e os direitos de aprendizagem de crian-
cas, adolescentes e jovens, sem excec¢ao.

Organizamos a seguir um inventario com materiais diversos, para que vocé
possa avaliar quais deles estao disponiveis ou ndo em sua unidade, ampliando,
assim, seu repertorio em termos de temas, de meios e de modos de apresentacao.
Na sequéncia, sdo lancadas algumas questdes que, longe de esgotar o assunto,
podem agucar ainda mais seu olhar a respeito do assunto.

»  Pergunta para reflexao:
» Que tal, com base na atividade de analise, avaliar que tomadas de de-
cisdo podem ser priorizadas para aprimorar sua pratica pedagogica,
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considerando as especificidades do contexto em que vocé atua e as ca-
racteristicas dos estudantes?

Inventario de materiais

Para estimular ainda mais a imaginacao e ampliar as possibilidades de uti-

lizacdo de materiais didaticos e pedagodgicos com a criacdo de materialidades,
apresentamos o quadro a seguir com exemplos de diferentes materiais.

Astipologias apresentadas sdo uma pequena amostra da infinidade de mate-

riais que podem subsidiar as praticas pedagogicas, e os exemplos podem corres-
ponder a mais de uma categoria.

Considerando as discussoes conduzidas neste capitulo, as perguntas a se-

guir podem apoiar a analise da curadoria de materiais didaticos e pedagogicos.

>

Os materiais sdo pensados a luz do planejamento da professora ou do profes-
sor e da gestao escolar?

Docentes e estudantes atuam como autores na producao de alguns mate-
riais da escola? Ha tempo e espaco pedagdgico garantido para que possam
produzi-los?

A curadoria para a composicao de acervo (de livros, filmes, musicas, fotos,
noticias ete.) considera a participacdo de criancas, adolescentes e jovens,
com suas diferentes caracteristicas e vivéncias?

Ha materiais de multiplos usos, que favorecem o pensamento e a criativida-
de dos estudantes?

Os materiais traduzem a pluralidade étnico-racial, cultural, espiritual, am-
biental, econdmica, de género, de sentidos, de corpos e de comportamentos?
Os materiais reconhecem as regionalidades locais e nacionais?

Os materiais questionam estereo6tipos socialmente construidos?

Os materiais ajudam a romper as barreiras pedagogicas, concretizando o
principio da acessibilidade?
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Considerando a oferta dos materiais:
Os materiais existentes na escola sdo disponibilizados com facil acesso?
A quantidade de materiais ¢é suficiente, levando em conta diferentes
possibilidades de uso pela turma e pela escola (uso individual, em du-
plas, em grupos, entre salas, entre periodos)?
Ha manutencéo, reposicao e atualizacdo dos materiais?
Eles sao acessiveis a estudantes com e sem deficiéncia, em consonéncia
com a LBI?

Como vimos ao longo do capitulo, é compromisso do docente acompanhar
a poténcia que os materiais tém para favorecer as interacoes entre todos os es-
tudantes e destes com os objetos de conhecimento, com o intuito de ampliar as
oportunidades de aprendizagem. Nesse sentido, outros questionamentos sao
necessarios:

Os materiais adquiridos e/ou produzidos trazem a expressao de crian-
cas, adolescentes ou jovens e reconhecem, valorizam e promovem sua
autonomia e participacao?

Os materiais respondem aos objetivos de aprendizagem, bem como aos
interesses e as necessidades de criangas, adolescentes ou jovens?

As aprendizagens relacionadas ao uso e ao cuidado com os materiais sao
valorizadas?



Livros

Jogos

Brinquedos

Documentos histéricos

Fontes documentais

Tecnologias digitais

Itens que favorecem o
acesso e a produgao de
arte

Materiais naturais
Materiais inusitados,
nao convencionais ou
reutilizaveis

Materiais de uso
cientifico

Livros literarios (ilustrados, de poemas, de contos tradicionais de diferentes tradigoes e culturas, de
cronicas, de fabulas, de mitos, romances), livros didaticos, livros paradidaticos, livros informativos, livros
cientificos.

E importante que a curadoria do acervo da escola apresente diversidade autoral, para que haja também
autores negros, editorial, de tipos e géneros, de projetos graficos, além de diversidade em torno das
composicoes (narrativa, linguistica, dos personagens, dos cenarios, dos enredos e dos pontos de vista).

E fundamental haver pluralidade étnico-racial, de género, geografica, de corpos, sentidos e
comportamentos, relacionados ou ndo a condi¢ao de deficiéncia, entre outros marcadores sociais, como
elemento orientador para a selecao dos livros.

Jogos de tabuleiro (mancala, jogo da onga, jogo do ganso, xadrez, fantane), jogos de memoria, jogos
manuais, jogos interativos, jogos eletronicos, jogos corporais, jogos de faz de conta.

E interessante que a escola também proponha a confeccéo de jogos com a participagéo dos estudantes.
Se possivel, realize a produgéo de jogos em parceria com artistas locais que atuem nessa area ou aposte
na confecgdo com as familias como atividade pedagdgica.

Materiais que convidam a construgao de enredos e cenarios de faz de conta (blocos de construgéo,
bonecas, animais de brinquedo, carrinhos, tecidos, pedrinhas, terra, caixas, panelas).

Iconografias, mapas, cartas constitucionais, legislagoes, linhas do tempo, pinturas, fotografias, objetos
histéricos, reprodugdes.

Reportagens, noticias, revistas, periédicos, documentarios, fotografias, correspondéncias.

Aplicativos (mapas celestiais, mapas conceituais, mapas geograficos, mapas de lugares histéricos,
bibliotecas virtuais, museus virtuais), realidade aumentada, audiovisual (curtas-metragens, animagoes,
musicas, videoarte), web arte, repositérios (filmes, musicas, e-books, noticias), jogos digitais, inclusive
estimulando a utilizagao dos recursos de acessibilidade existentes em cada um deles.

Instrumentos musicais, materiais variados para pintura (papel, madeira, plastico, objetos em desuso
que sirvam como suporte de pintura, tintas fabricadas, tintas naturais, carimbos industriais e também
fabricados artesanalmente - com rolhas, por exemplo —, pincéis convencionais e ndo convencionais,
como esponja, algodao, méaos, pés), desenho (giz de cera, lapis de cor, carvéao), modelagem de objetos
tridimensionais (argila, massinha, papelao, arame, sucata, como embalagens, caixas e demais utensilios
em desuso e bom estado de conservagéao).

Plantas, terra, agua, pedras, folhas.

Tecidos, embalagens inutilizadas, caixas, pneus e demais materiais ndo prontos e acabados cujo uso pode
ser ressignificado, a depender da proposta.

As intencionalidades pedagodgicas, em conjungdo com as necessidades e os interesses de criangas,
adolescentes e jovens, é que informarao as possibilidades de uso, funcionalidade e adaptabilidade do material.

Tubos de ensaio, microscopio, balao volumétrico, bastéao de vidro, bureta, condensador.
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PARA QUETODOS APRENDAM

GRIAR E MANTER
UM AGERVO VIVO

A crianga ndo brinca numa ilha deserta. Ela brinca com as
substdncias materiais e imateriais que lhe sdo propostas.
(BROUGERE, 2001, p. 105).

Os materiais didaticos e pedagogicos sdo um campo fértil a ser explorado e
nao se limitam a materiais que se tornaram hegemoénicos na histéria da Educa-
cdo brasileira. Eles adquirem contornos educativos em fun¢do das intencionali-
dades pedagdgicas relativas a seu uso, possibilidades e funcionalidades.

A disponibilidade, a representatividade, a acessibilidade, a manutencao, a
atualizacao, a reposicao, a qualidade e a diversidade desses materiais exigem pla-
nejamento, acompanhamento e avaliacdo. Isso ultrapassa a atuacao do docente,
poisrequer o compromisso efetivo da equipe gestora, responsavel por executar os
principios e compromissos da escola expressos no projeto da escola e nas dimen-
soes curriculares da rede. Envolve, também, a gestdo de recursos provenientes
do Ministério da Educacéo e das secretarias estaduais e municipais de Educacao.

Embora muitos materiais possam ser considerados agentes educadores, eles
ndo cumprem sua funcao sem as mediacoes feitas por professoras e professo-
res. Vale lembrar que a acao de mediar abrange capacidades como observar, ou-
vir, formular boas questoes, explicar, intervir, suspender opinido, buscar novos



elementos que favorecam as interacoes entre bebés, criancas, adolescentes e jo-
vens, bem como deles com o docente e com o objeto de conhecimento.

Todo conhecimento é fluido e dindmico. Portanto, o exercicio de planejar pro-
postas e atividades com intencionalidade educativa e de prever os materiais ne-
cessarios, tendo em vista os objetivos de ensino e aprendizagem, ndo significa que
o planejamento determine os conhecimentos a serem obtidos. Talvez sejam per-
corridos caminhos que conduzam a conhecimentos néo previstos. Além do mais,
ao longo do percurso, a professora ou o professor pode observar que as trilhas do
grupo geraram descobertas inesperadas — e isso pode ser muito bom! Afinal, pla-
nejar as situagdes de ensino ndo € prescrever uma rota Unica para que todos che-
guem ao mesmo tempo ao mesmo lugar. Surpresas e imprevistos sao inerentes ao
processo educativo e sdo bons motivos para reflexao, avaliacio e registro.

E preciso considerar que a oferta diversificada de materiais ndo est4 relacio-
nada a oferta excessiva nem ao uso de recursos “sofisticados”. E imprescindivel
nao alimentar a cultura do desperdicio, do consumismo e da superfluidade no
interior da escola. Nesse sentido, temos de valorizar e promover a producio de
materialidades por criancas, adolescentes e jovens, de modo a mobilizar suas ca-
pacidades de observar, investigar, pesquisar, analisar, imaginar, experimentar,
criar, participar, trocar, conviver, escolher, negociar, planejar e organizar.

Assim, conforme apontamos ao longo deste capitulo, além de selecionar e
disponibilizar os materiais, é responsabilidade do docente avaliar seu poten-
cial para favorecer as interacoes entre os estudantes e destes com os objetos de
conhecimento. Nesse sentido, é fundamental colocar-se como pesquisador da
propria pratica construida nas aulas, como sugerido no capitulo 1, “Registrar e
aprender como docente”, observando a interaciao dos estudantes com os mate-
riais propostos e as maneiras pelas quais elas articulam, enriquecem e ampliam
a oferta de oportunidades para aprender. Desse modo, assume-se 0 COmpromisso
de acompanhar as aprendizagens. Reforcamos: ndo basta disponibilizar os mate-
riais; é preciso observar os didlogos promovidos entre os estudantes e a constru-
cao de estratégias de pesquisa, tendo por base a interacdo com o que foi ofertado.
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» Perguntas para reflexao:
» Quais concepcoes de bebés?, criancas, adolescentes e jovens sdo revela-
das pelos materiais que vocé seleciona para usar em suas aulas?
» Como os materiais ofertados contribuem para o avanco das interacoes
entre os estudantes e destes com os objetos de conhecimento?

E imprescindivel que o processo de curadoria dos materiais expresse valores
democréticos e contribua para a formacao de criancas, adolescentes e jovens nos
ambitos social, politico, cientifico, cultural e estético. O paradigma norteador
das praticas educativas precisa estar comprometido com a equidade em todos
os aspectos, reduzindo as barreiras de acesso ao direito a Educacao de qualida-
de. Assim, como ressaltamos ao longo do capitulo, os materiais ofertados e/ou
construidos devem ser “vivos”, ou seja, ter como marca a pluralidade étnico-ra-
cial, geografica, regional, cultural, de identidade de género e orientacdo sexual,
de corpos e de formas de comunicacao dos varios grupos, sem ditar normativas e
padronizacoes que reduzam as perspectivas sobre as multiplas possibilidades de
ser, viver, existir e conviver.

OUCA

NA ESCOLA-UM PODCAST

PARA EDUCADORAS EEDUCADORES
Episodio 19 - Como a curadoria de materiais didaticos

e pedagdgicos pode apoiar o processo de ensino? Este
episadio aborda os principios e critérios que orientam a
selecdo, a oferta e o uso desses materiais. Acesse no link
http://mod.lk/podscola ou no cédigo QR.

Aol

3. Ressaltamos que, neste capitulo, o termo “bebés” é necessario para avangarmos na selegio de materialidades que
também reconhegam seus processos investigativos.
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Embora o processo de conhecer o outro seja
muito complexo, embora existam muitas fontes de
erro que alteram o julgamento, uma das tarefas
qgue o homem mais se esfor¢a para realizar na
vida é superar o abismo entre o eu e o vocé por
meio da compreensao.

Gordon Allport’

Essa tarefa nao é opcional para o professor. Ela
faz parte de seu trabalho diario e € um dos pilares
da acao educacional. E onde sua ética profissional
entra em acao e todas as suas qualidades
pessoais se manifestam.

Alicia Camilloni?

1. ALLPORT, 1966, p. 606 (tradugao nossa).
2. CAMILLONI, 1987, p. 6 (traducéo nossa).
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INTRODUCAO

Na secdo “Acompanhamento das aprendizagens” dos capitulos anteriores,
propusemos reflexdes e praticas relacionadas ao tema da avaliacdo. Foram apre-
sentadas propostas com foco em aspectos importantes: oferta de condicoes de
ensino (capitulo 1), em contexto de debate (capitulo 2), na construcao dos ambien-
tes na escola (capitulo 3), no planejamento de situacdes didaticas (capitulo 4) e na
construcdo de acervos de materiais didaticos e pedagogicos (capitulo 5). Como
vocé observou, referimo-nos a avaliacdo em uma perspectiva processual, for-
mativa, inclusiva e abrangente, que se apoia no acompanhamento continuo das
aprendizagens, com a finalidade de nortear o ensino e promover a autonomia e o
avanco de todos os estudantes.

Neste ultimo capitulo, aprofundaremos esse tema, discutindo algumas ques-
toes especificas, como:

Por que tomar a avaliacdo nessa perspectiva?
Como fazer isso na pratica?
Tais propostas diferem das mais usuais ou as confirmam?



E possivel que as avaliacdes sejam oportunidades de aprendizagem na di-
versidade e que permitam avancar na garantia do direito de todas e todos a
aprender?

Como as praticas de avaliacdo podem se constituir em um meio de comu-
nicacdo e corresponsabilizagdo com os estudantes, as familias e os demais
profissionais da escola?

As avaliacoes podem configurar-se como um fator para promover a boa con-
vivéncia na unidade?

Que instrumentos podem ser utilizados para esses fins?

As praticas de avaliacao dos conhecimentos dos estudantes tém como prin-
cipal objetivo acompanhar suas aprendizagens e organizar situacoes de ensino
com o objetivo de promover avancos. O pesquisador francés Charles Hadji (2001)
conceitua trés momentos avaliativos distintos, mas complementares:

A (ou prognéstica) tem o intuito de investigar o que os
estudantes ja conhecem a respeito do objeto de conhecimento ou tema que
sera ensinado; portanto, é desenvolvida em diferentes momentos do ano le-
tivo, antes de se iniciar o ensino de um novo contetuido. Nesse caso, a inten-
cionalidade do educador ¢ ajustar o ensino para atender as necessidades de
aprendizagem de todos os estudantes e de cada um deles.
A (ou somativa) ocorre depois de os estudantes terem vi-
venciado determinadas situacoes didaticas, com a finalidade de verificar se
as aquisicoes preestabelecidas de fato ocorreram, para que o docente realize
um balanco do que foi atingido e do que pode ser apresentado na forma de
conceitos e notas.

situa-se no centro da pratica educativa, com a funcao
de contribuir para a regulacdo do ensino e da aprendizagem. Ou seja, deve
tanto permitir levantar informacoes uteis ao planejamento docente como
estar a servico da regulacao da aprendizagem pelo proprio estudante.
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Talvez vocé reconheca em suas praticas a presenca dos trés tipos de avalia-
cdo, com maior énfase em um ou outro, a depender do momento do processo de
ensino que esta desenvolvendo com sua turma e das demandas institucionais, o
que é coerente com o entendimento de que eles ndo se opdoem nem se excluem.
Ao contrario, complementam-se nos percursos de ensino e de aprendizagem,
atuando em diferentes momentos e exercendo distintas funcoes.

Em muitas escolas do Brasil e do mundo, persistem praticas de avaliacao
predominantemente cumulativas (ou somativas), baseadas apenas em provas in-
dividuais aplicadas ao final de um periodo, com a funcao de verificar se o conteu-
do abordado durante o intervalo escolhido foi assimilado. O resultado das provas
é tomado como parametro (por vezes Unico) para classificar, certificar e promo-
ver os estudantes de um nivel para outro. Elas pouco apoiam o planejamento e
as intervencoes docentes, uma vez que as aulas ja estdo programadas, e, assim, a
responsabilidade de melhorar o desempenho recai somente sobre os estudantes.

Nesse tipo de conduta, é comum inexistirem acées que promovam a equi-
dade e haver uma tendéncia de considerar e avaliar as diferentes caracteristicas
das criangas, adolescentes e jovens que compdem a turma como problemas de
aprendizagem, o que cria barreiras e aprofunda desigualdades.

Ha um aspecto importante quando se pensa em avaliacdo: trata-se de seu
impacto no desenvolvimento integral dos estudantes. Possivelmente, vocé, pro-
fessora, professor, ja vivenciou alguma situacdo em que a avaliacao foi fonte de
ansiedade, inseguranca e competicdo em sua turma, resultando, por vezes, na
criacdo de um clima escolar tenso e de pouca cooperacao. As avaliacoes podem
impactar a autoimagem dos estudantes e influenciar as representacoes que as
familias e os docentes constroem deles durante sua trajetoria escolar. Isso € par-
ticularmente verdadeiro quando as avaliacdes sdo negativas, indicativas de mau
desempenho, podendo constituir-se até em fator de exclusdo. O que orienta as
escolhas avaliativas dos docentes — e aqui nos referimos a todo o sistema edu-
cacional - sdo diferentes concepgoes sobre como se ensina, como se aprende e o
papel de cada ator no processo educativo.



As praticas de avaliacdo predominantemente somativas se apoiam na ideia
de que todos os estudantes de uma turma partem do mesmo ponto em relacio
ao que se ensina e aprendem no mesmo tempo, da mesma forma. Nessa logica,
uma vez ensinado um conteudo programado, € possivel manter expectativas de
aprendizagem iguais para todos, em tempos iguais, com os diferentes saberes
expressos por meio de um unico instrumento avaliativo — por exemplo, a prova.
Entretanto, sabemos que ha diferencas entre os estudantes, que eles se baseiam
em experiéncias e conhecimentos prévios variados, aprendem de maneiras dis-
tintas, em tempos préprios. Em todos os niveis de escolaridade, um dos maiores
desafios nas escolas é planejar considerando a diversidade de criancas, adoles-
centes e jovens no que diz respeito aos conhecimentos e a relagdo que estabele-
cem com o aprender. Como afirma a autora e pesquisadora Delia Lerner, “se ha
algo de semelhante em todas as salas de aula, é precisamente que as diferencas
reinam em todas elas” (LERNER, 2007, p. 8 [traducao nossal). Se os estudantes sdo
singulares, se aprendem em ritmos e tempos proprios, se alcancam resultados
distintos, a avaliacdo ndo pode ignorar essas diferencas e pretender homogenei-
zar todos os aprendizes. Reconhecer a heterogeneidade dos modos e tempos de
aprendizagem implica adotar outro enfoque de avaliacao.

De acordo com a perspectiva de que a escola deve assegurar o direito de todos
os estudantes as aprendizagens, conforme estabelecem a Constituicao Federal de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.364/1996), a
avaliacdo tem a funcio de dar subsidios ao processo de ensino, visando favorecer
ao maximo as aprendizagens. Em outras palavras, a avaliacdo é da aprendizagem
e também do ensino. Assim, como vimos nos capitulos anteriores, a avaliacdo
tem como principios a equidade e a inclusdo, de maneira a assegurar oportunida-
des para conviver e aprender na escola. Conforme apontam Garcez e Ikeda (2021,
p. 132-133):

Hoje, a elaboracdo de caminhos e sequéncias didaticas, a selecdo de méto-
dos, técnicas, estratégias de apresentacdo de contetidos, de producado e escolha de
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materiais, de organizacdo do espaco e do tempo e as formas de avaliagdo do tra-
balho e daquilo que foi aprendido devem ser pensados a luz dos pressupostos da
Educacao Inclusiva. Faz parte do oficio de ensinar a elaboracgdo do planejamento
de um trabalho diddtico-pedagdgico acessivel a todos os integrantes da sala de
aula. Sem excecdo!

A Leide Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), em seu artigo 24, propde a avaliagdo como um processo
continuo e orientador do ensino, voltado a inclusao dos estudantes e a sua permanéncia na escola.

Art. 24. A educagéao basica, nos niveis fundamental e médio, seré organizada de acordo com as seguintes regras comuns:
V -a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliagao continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e
dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleragao de estudos para alunos com atraso escolar;
c¢) possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificacao do aprendizado;
d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperagao, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento es-
colar, a serem disciplinados pelas instituigoes de ensino em seus regimentos;

[.]

Segundo esse enfoque, avaliar pressupoe considerar os diferentes percursos
dos estudantes e as caracteristicas de cada um deles e realizar o devido acom-
panhamento, com a finalidade de regular constantemente o ensino em relacao
as aprendizagens percebidas e necessarias. Uma avaliacdo pautada apenas na
conceitualizacdo de resultados, que utilize instrumentos e parametros unicos,
dificilmente garantira o direito de todas e todos de aprender.
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ANALISE DO CONTEXTO

Para Hadji (2001), a avaliacdo formativa deve apresentar trés caracteristicas:
ser informativa, ajudar os estudantes e ter uma funcao reguladora.

O termo “informativa” é usado aqui em sentido amplo, ou seja, no de multi-
plicar os “retornos de informacao” aos estudantes. A avaliacdo formativa dese-
javel é um “retorno de informacao multidirecional dirigida ao aluno, em vez de
referir-se a ele” (HADJI, 2002), sem escala de valor. Desse modo, a avaliacdo se
configura como um ato de comunicacéo que visa promover a construcao de sen-
tido e favorecer as aprendizagens. Portanto, tem de ser acessivel, considerando a
acessibilidade em suas multiplas dimensoes.

A avaliacdo pode exercer sua funcdo comunicativa em diversos momentos
e instancias da vida escolar. Tomaremos como objeto de reflexao trés instancias
de comunicacao para que vocé, professora, professor, identifique possibilidades
e oportunidades para atribuir ainda mais sentido a suas praticas de avaliacao.
Sio elas:

a comunicacao com os estudantes;

a comunicacao com familiares ou responsaveis;
a comunicacao com outros profissionais.
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As devolutivas feitas pelo docente e as autoavaliacoes sdo oportunidades de
interacdo para estabelecer comunicagdo com os estudantes, a fim de que tomem
consciéncia do que se espera deles e se situem em relacao a tais expectativas,
colocando-os em um lugar de centralidade no processo de avaliar e, consequen-
temente, de aprender. Para desenvolver a avaliacdo nessa perspectiva, € preciso
criar condicoes didaticas com praticas que sejam um caminho efetivo para a au-
torregulacao — ou seja, para que o estudante possa assumir de maneira gradativa,
na medida de suas possibilidades, a gestao do proprio processo de aprendizagem
e saber em que melhorar e como fazer para atingir esse objetivo.

Além disso, vale rememorar, dos capitulos anteriores, os principios do De-
senho Universal para Aprendizagem (capitulo 2, pp. 61 e 65, e capitulo 5, pp. 148
e 149, que estao alinhados aos pressupostos da equidade e da inclusado. Trazer
esses conhecimentos para as acoes avaliativas, dado que elas compdem o con-
junto de atividades de ensino e aprendizagem, ¢ uma forma de maximizar e
universalizar o acesso ao conteudo curricular. Nas palavras de Garcez e Ikeda
(2021, p. 151-152):

Visando equiparar oportunidades, as avaliacdes devem ter como referéncia
o processo individual, estabelecendo comparagdes intrapessoais e ndo com 0s
outros, ja que cada um é singular no manejo de suas inteligéncias. Nesse sentido,
partindo do pressuposto de que a diferenca é o que hd de comum entre todos, ideal-
mente, é necessdrio elaborar estratégias de avaliagdo sempre diversificadas — na
determinacgdo dos tempos, nos procedimentos do professor durante a aplicacdo,
na oferta de materiais de apoio e, inclusive, na elaboracdo do instrumento — ndo
somente para aqueles que sdo publico-alvo da Educacdo Especial.



Na perspectiva formativa, os conceitos de regulacgio e autorregulagdo siao fundamentais.

Segundo o Dicionario online de portugués, “regulagao” é o “ato de regular, de estabelecer normas; agao de ajustar, de afinar; afi-
nagao, ajustamento”. Podemos dizer que a regulagao do ensino, no contexto da avaliagdo formativa, se refere aos processos de
ajuste dos dispositivos de ensino em face das aprendizagens percebidas.

Jaaautorregulagao é a regulagio das aprendizagens empreendida pelo aprendiz. Perrenoud (1996, p. 96) a define como as “capa-
cidades do sujeito para gerir ele préprio seus projetos, seus progressos, suas estratégias diante das tarefas e obstaculos”.

Aprender a fazer a gestao do proprio aprendizado é um processo a ser de-
senvolvido ao longo do tempo pelos estudantes, com o apoio de professoras e
professores, que vao atuar criando as condicdes didaticas mais favoraveis para
o desenvolvimento da autorregulacdo. As condicoes didaticas que favorecem o
desenvolvimento da autorregulacio sao:

comunicar aos estudantes os propositos das atividades e producoes propos-
tas, para que eles construam sentido e se comprometam com elas,
indicar as expectativas em relacdo a essas producodes, o que significa apre-
sentar ou construir critérios de avaliacdo com a participacao deles.

Acessibilidade é a chave para fazer esse movimento sem excluir nenhum
estudante. Por exemplo, se o que se vai avaliar é um relatorio sobre um expe-
rimento produzido nas aulas de ciéncias da natureza, € necessario ter reali-
zado previamente um trabalho a respeito desse género textual, estabelecendo
de maneira coletiva o que nao pode faltar em um bom relatério de experiéncia
(veja o exemplo de proposta de avaliacdo compartilhada na p. 191).

A seguir, vamos refletir sobre como as devolutivas e as autoavaliacdes podem
ser uma instancia de interacao e comunicacao com os estudantes.
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Tradicionalmente, a correcao de um trabalho escolar centra-se na professo-
ra ou no professor, de modo que, depois que o estudante realiza uma prova ou ou-
tra atividade escrita, ela ou ele corrige sua producao e lhe atribui uma nota, com
base nos erros e acertos verificados. Como vimos, nesse modelo, nem sempre é
possivel garantir que a avaliacao oferece oportunidade de o estudante aprender
e se desenvolver.

Para propor a avaliacdo na perspectiva voltada as aprendizagens, vamos pen-
sar sobre a palavra “corrigir”. Neus Sanmarti (2009, p. 70) afirma que “somente
aquele que cometeu um erro pode corrigi-lo, ja que os professores apenas detec-
tam os erros, e, em se compreendendo as causas, podem sugerir estratégias para
supera-los”. Quando detecta erros nas producdes dos estudantes e indica estraté-
gias para supera-los, o docente lhes devolve a atribuicao de corrigir o trabalho fei-
to. Para efetuar essa devolutiva, estabelece um didlogo com eles, compartilhando
o processo avaliativo, com a finalidade de leva-los a se colocar em uma situacao
ativa diante da propria aprendizagem.

Se feitas com planejamento e intencionalidade, de maneira dialogada e siste-
matica, apoiando-se em registros e protocolos, tais devolutivas podem se consti-
tuir em “retroalimentacoes” (ANIJOVICH; GONZALEZ, 2011) e permitir aos estu-
dantes regular seus percursos de aprendizagem e ao docente aprimorar o ensino.

Vamos analisar o didlogo de uma professora com um estudante com base em
uma proposta de matematica para uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental.



[Questao]

Escreva as fragdes abaixo em ordem crescente,
isto é, da menor para a maior:

1/4-1/2-1/8-1/3-1/5

Resposta: 1/2,1/3,1/4,1/5,1/8

[Observacao da professora por escrito]

Vitor, jA sabemos que 2 é menor que 3, mas sera
que 1/2 é menor que 1/3? Que tal vocé verificar
no cartaz colado na parede da sala, aquele das
pizzas fatiadas? Vocé também pode se apoiar
na reta numérica que construimos, com os nu-
meros fracionarios posicionados. Qual nimero
vem antes e é menor, 01/2 ouo01/3?

O estudante errou a resposta porque, ao ordenar os numeros fracionarios,
recorreu a mesma logica que utilizava para ordenar os nimeros naturais. Em sua
comunicacgdo escrita, a docente ressaltou essa questao e o ajudou a diferenciar os
dois conjuntos: “Vitor, ja sabemos que 2 é menor que 3, mas sera que 1/2 é menor
que 1/37”. Além disso, ela o remeteu a dois aportes presentes na sala de aula - o
cartaz e a reta numérica —, apoios aos quais Vitor poderia recorrer. Ao fazer isso,
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devolveu a ele a responsabilidade de corrigir sua resposta e lhe ofereceu uma
nova oportunidade de entendimento do tema. Em ocasides futuras, a professora
(de maneira intencional e planejada) continuara a dialogar com Vitor sobre seus
avancos ou sobre a persisténcia de erros na ordenacao de fracdes.

A autoavaliacdo dos estudantes consiste na reflexao deles sobre os conheci-
mentos obtidos a respeito de um tema ou na avaliacdo de uma producéo prépria
com base em itens objetivos de andlise previamente propostos e discutidos.

Vocé pode estar pensando: “Que validade pode ter a autoavaliacao se todos
eles vao se avaliar bem, mesmo quando produzem mal?” ou “Eles nao sabem qua-
se nada sobre o assunto, como vao se avaliar?”. Sao perguntas pertinentes, que
indicam que a autoavaliacdo em si € um contetdo a ser ensinado, por isso deve
ser tratada como um objeto de ensino da escola, em todos os componentes cur-
riculares. Um dos motivos para isso € que, como revelam Anijovich e Gonzalez
(2011), os estudantes que realizam autoavaliacdes como parte do processo de ava-
liacao formativa apresentam melhor desempenho escolar, inclusive em provas
tradicionais.

A autoavaliacdo pode ser entendida como um caminho, e ndo como o final
dos processos de ensino e de aprendizagem. Para ilustrar essa ideia, apresenta-
mos uma proposta de autoavaliacdo destinada a uma turma de 5° ano a respeito
do trabalho com uma sequéncia didatica de lingua portuguesa, sobre a escrita de
noticia, desenvolvida nas aulas das semanas anteriores a sua proposicao.



Releia atentamente a lista de critérios que construimos para a escrita de noticias.

Critérios

Considerar o assunto do titulo ao longo da noticia.
Contar um pouco da noticia no primeiro paragrafo.
Registrar o que aconteceu.

Registrar onde aconteceu.

Registrar quando aconteceu.

Registrar como aconteceu.

Registrar com quem aconteceu.

Escolher um assunto interessante.

Pesquisar informacoes para a noticia.

©oNo>ok NS

Agora, releia a noticia que vocé escreveu e preencha o quadro a seguir.

Seu texto esta mesmo “parecendo” uma noticia? Vejamos. Sim Nao

a. 0 texto tem um titulo com verbo no presente que informa o fato central?

b. Vocé elaborou o primeiro paragrafo dando uma ideia ao leitor das informag6es mais
importantes da noticia?

c. Vocé registrou no texto, além dos fatos principais, detalhes sobre o acontecimento?

d. Vocé incluiu as falas dos entrevistados no texto?

e. Vocé acrescentou imagem(ns) e a(s) descreveu em legenda(s)?

Com base nessa avaliagdo, vocé vai poder reformular seu texto para que ele comunique sua mensagem de um jeito ainda me-
lhor. Bom trabalho!
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E possivel perceber que essa proposta ajuda os estudantes a se situar em re-
lacdo ao conteudo trabalhado e lhes indica como prosseguir. Talvez alguns deles,
até o momento de realizar a autoavaliacao, ndo tenham se dado conta de todos os
conhecimentos envolvidos no estudo em questao. Nesses casos, a autoavaliacao
comunica o que se espera que seja apropriado por eles, orientando-os no proces-
so e mostrando-lhes como avancar - ou seja, o instrumento atua no “aprender
a estudar”. Além disso, como vimos, quanto mais a autoavaliacdo considera as
caracteristicas corporais, sensoriais e comunicativas presentes na turma, mais
acessivel se torna e mais plenamente cumpre seu objetivo. Exerce, assim, as fun-
coes propostas por Hadji para a avaliacdo: informa aos estudantes as aprendiza-
gens esperadas, ajuda-os a avancar nelas e a regulé-las.

A autoavaliacdo também contribui para regular o ensino, pois é um instru-
mento importante para as intervencoes docentes, uma vez que fornece dados
para a professora ou o professor a respeito do que € preciso cuidar, tanto no am-
bito individual como no coletivo. O proximo exemplo ilustra essa potencialidade.
Vale lembrar que, ao levar em conta as caracteristicas presentes na turma, as au-
toavaliacoes devem oferecer opgdes objetivas para que todos os estudantes, sem
excecdo, mostrem o que sabem.

A proposta foi feita apés uma sequéncia de aulas sobre termometros e tem-
peratura, no 4° ano do Ensino Fundamental.?

3. Proposta e produgédo desenvolvidas no ambito de projeto de formacao de educadores em ciéncias da natureza e
matematica em 2021 pela Roda Educativa (entdo CE CEDAC).



0 que aprendemos

Nesta oficina, vocés puderam refletir sobre a temperatura e investigar os termémetros, como funcionam as escalas e os graficos
de barras.

Agora, é momento de pensar sobre o que foi possivel aprender e sobre o que poderia ser compreendido melhor. Reflitam sobre a
participacao e aprendizagem de vocés e:

1. Desenhem um farol (sinal de transito) no caderno de vocés. Ao lado da “luz verde”, anotem algo que compreenderam bem. Ao
lado da “luz amarela”, algo que despertou duvidas no processo. Ao lado da “luz vermelha”, algo que foi dificil compreender.

2. Quando trabalhamos em grupo, é bem diferente de trabalhar sozinho, pois é preciso escutar o que os colegas pensam e dizem;
também é preciso dizer o que cada um pensa, é preciso ser organizado ou organizada, é preciso repartir as tarefas sem sobre-
carregar ninguém, ser colaborativo ou colaborativa, evitar querer fazer tudo sozinho ou sozinha, cuidar de falar em tom de voz
adequado etc.

Pensando no trabalho em grupo realizado por vocés com suas e seus colegas:

a.Vocés conseguiram contribuir com o trabalho coletivo dividindo as tarefas com os grupos e realizando aquelas que ficaram sob
sua responsabilidade?

b. Vocés colaboraram com a organizagao do espaco e cuidaram dos materiais?
c.Vocés compartilharam as suas ideias e opinides e ouviram as dos colegas?

Autoavaliacao da estudante

Descricao daimagem:

Desenho de crianga feito com lapis de cor mostra um farol de transito com suas trés luzes
redondas caracteristicas vermelha, amarela e verde (de cima para baixo). A direita da luz
vermelha, a estudante escreveu, a lapis: “Eu achei dificil determinar um nimero correto para
asensagao térmica que eu senti”. A direita da luz amarela, anotou “Como o termdmetro con-
segue medir a temperatura? Por que ao mergulhar as maos na agua fria e morna eu tive a
sensagdo que as duas estavam mornas?”. A direita da luz verde, registrou “Aprendi a utilizar
o termometro.

Aprendi a utilizar a régua.
a.Sim.

b. Sim.

c.Sim.".
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Essa autoavaliacio oferece algumas pistas sobre a medida, sendo que os con-
teudos trabalhados, inclusive os atitudinais, foram apropriados pela estudante,
e também sobre aqueles a que o docente precisa atentar: ela da indicios de que
temas como o funcionamento dos termdmetros e a sensacao térmica podem ser
retomados, a fim de que as duvidas registradas sejam esclarecidas. Adicional-
mente, ao verificar a existéncia de interesse de mais estudantes pelo tema, sera
possivel planejar um estudo sobre o funcionamento dos diferentes tipos de ter-
mometro, um aprofundamento nao planejado previamente, mas que se mostra
pertinente.

Além das autoavaliacdes individuais como as que acabamos de analisar,
podem ser propostas autoavaliacdes compartilhadas, recurso em que uma pro-
ducdo é avaliada por seu(s) autor(es) de maneira compartilhada com outro(s) es-
tudante(s) e/ou com a professora ou o professor. No capitulo 4, vocé teve a opor-
tunidade de conhecer uma autoavaliacdo compartilhada por estudantes e sua
professora, no contexto do projeto Animais do Brasil.

Assim como as autoavaliacoes individuais, as autoavaliacoes compartilhadas
se baseiam em itens de analise previamente propostos ou coletivamente cons-
truidos, que se constituem em critérios avaliativos objetivos e compreensiveis.

Vamos analisar um exemplo de proposta de avaliacdo compartilhada entre
estudantes autores e nao autores e o docente, a ser realizada depois da redacao
em duplas de um relatorio experimental na aula de ciéncias da natureza, em tur-
ma de 9° ano.



Relatério produzido por:

Nome do relatério:
Dupla avaliadora:

0 que nao pode faltar
no relatorio?

1. Titulo do relatério

2. Objetivo principal
do experimento

3. Hipotese

4. Materiais utilizados

5. Procedimentos
experimentais

6. Resultados obtidos

7. Conclusoes

8. Aspectos da
linguagem utilizada

Que aspectos avaliar? Dupla autora

0 titulo comunica o teor do experimento e se relaciona
com o objetivo principal?

Esta nitida a finalidade do experimento?
Ela indica o que pretende analisar?

Esta explicito o que se quer comprovar?

Todos os materiais estéo listados?
Foram nomeados apropriadamente?

Os procedimentos estdo descritos passo a passo, de
modo que seja possivel reproduzi-los?
Foram utilizados recursos como desenhos ou esquemas?

Os resultados foram registrados de maneira organizada?
Observacao: é favoravel que estejam organizados em
gréaficos e/ou tabelas para facilitar a analise.

Estabelece-se relagdo com a hipétese inicial,
confirmando-a ou nao, com base na analise dos
resultados?

Observacgao: é desejavel haver aportes teéricos e citagoes
sobre o tema.

0 texto foi bem redigido?
Foram utilizados termos cientificos?

Fonte: elaborado com base em Sanmarti (2009).

Dupla avaliadora

Professor(a)

191



192

A intencionalidade dessa proposta de autoavaliacao compartilhada consis-
te em ajudar os estudantes a apropriar-se dos requisitos exigidos na elaboracao
de relatorios de atividades experimentais, uma vez que, por meio dela, eles tém a
oportunidade de analisar detidamente uma producao a luz de critérios predefini-
dos e de consideracoes feitas pela professora ou pelo professor. Vale ressaltar que
toda a comunicacao entre os estudantes que participam da atividade - tanto auto-
res como avaliadores — € moldada por critérios precisos e discutidos previamente,
evitando julgamentos subjetivos e ndo vinculados a qualidade da producéo. Esses
critérios podem ser construidos pela turma ou apresentados pelo docente para
analise e discussao, a depender do contetdo, da faixa etaria e das competéncias ja
desenvolvidas relacionadas com a proposta. Segundo Sanmarti (2009, p. 80):

Na base da avaliagdo entendida como um processo de regulacdo e autorre-
gulacdo, os critérios ndo sdo simples instrumentos de controle estabelecidos pelo
professor, mas sim conhecimentos que possibilitardo que cada estudante possa au-
toavaliar sua produgdo.

Ha experiéncias em que, depois de se avaliarem mutuamente, os estudantes
se reinem em uma roda de conversa para dialogar sobre a atividade, apoiando-
-se em questdes propostas pela professora ou pelo professor, como: “O que lhes
pareceu mais desafiante ao avaliar a producdo de um colega ou de uma dupla?”;
“Em que medida a avaliacdo de outro estudante ou de outra dupla diferiu de sua
propria avaliacdo ou foi semelhante a ela?”; “A que podem ser atribuidas as diver-
géncias?”; “O que a avaliacao do colega ou da dupla de colegas acrescentou a sua

aprendizagem sobre o tema da producao?”. Essa con-
versa, pautada na experiéncia de avaliar e de ser ava-
liado, pode contribuir para a tomada de consciéncia
dos estudantes sobre os proprios processos de apren-
dizagem e favorecer a convivéncia fundamentada no
respeito e na valorizacao das diferentes ideias em jogo.


https://mod.lk/8mskf

O boletim escolar talvez seja a maneira mais frequente de comunicacéo do
desempenho dos estudantes que parte das escolas e chega até as familias. Ao
final de um periodo, esse registro fornece, em geral, as notas obtidas nas discipli-
nas, dados de frequéncia e, as vezes, alguma informacao sobre comportamento
ou participacdo, na forma de um breve relato.

Certamente, as notas e os relatérios de desempenho servem como indicado-
res objetivos, permitindo que os familiares ou responsaveis conhecam alguns as-
pectos da vida académica dos estudantes, compreendam o progresso alcancado
e identifiquem esferas de melhoria. Para além dessa comunicacao de resultados
por intermédio do boletim, a funcdo comunicativa da avaliacdo pode estender-se
para outras propostas. Por exemplo:

O que esta planejado para a turma.

Quais foram os avancos obtidos ao longo do processo.

Quais eram as expectativas de aprendizagem para aquele periodo.
Quais sao as expectativas de aprendizagem para o periodo seguinte.

Uma questao importante: como podemos ouvir as familias e nos aproximar
delas, a fim de compreender o que esperam saber sobre a vida escolar dos estu-
dantes? As vezes, as referéncias dos familiares ou responsaveis, em funcéo das
proprias vivéncias, estdo muito distantes da forma
como se compreende o ensino hoje. Sera que esta-
mos conseguindo promover junto a eles uma refle-
xa0 sobre como aproximar as duas perspectivas de
modo que seja viavel analisar os processos e avancos
na diversidade de saberes? A transparéncia na co-
municac¢do dos critérios de avaliacdo e a clareza nas
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expectativas de aprendizagem contribuem para um sistema educacional mais
justo, coerente e inclusivo.

E importante registrar que muitas familias ndo entendem que sdo as expec-
tativas de aprendizagem que orientam o trabalho docente. Notadamente, aque-
las que tém criancas, adolescentes ou jovens com deficiéncia ou transtorno do
espectro autista, por exemplo, precisam ser chamadas a essa conversa, as vezes
de maneira mais direta, para compreender os processos de ensino e de aprendi-
zagem. Nesse sentido, afirmam Garcez e Ikeda (2021, p. 153): “Se a educacao pres-
supde um trabalho coletivo, o percurso de aprendizagem de uma pessoa publi-
co-alvo da Educacao Especial radicaliza ainda mais essa pratica, exigindo trocas
constantes e resolucoes compartilhadas”.

Reunides coletivas e individuais com familiares ou responsaveis podem ser
oportunidades para comunicar processos, mostrar exemplos de producoes fei-
tas pelos estudantes e até antecipar o aprendizado esperado em um periodo de
estudos, assim como os principais temas abordados, a fim de incentivar a contri-
buicao dos adultos proximos das criancas, adolescentes e jovens, reforcando as
responsabilidades compartilhadas no processo educacional.

Considerando a funcado comunicativa da avaliacdo e em conformidade com a
perspectiva formativa e inclusiva, é possivel superar o carater meramente infor-
mativo dos critérios avaliativos, como notas e conceitos em boletins, e construir
outros modos institucionais de incluir os familiares ou responsaveis nos aspec-

tos mais processuais da avaliacdo, procurando anali-
sar e dividir com eles outros dados que descrevem os
processos de aprendizagem.


https://mod.lk/0xiul

PROPOSTA DE ACAO

AVALIAGHO GOMO INSTANGIA
DE COMNIGAGHO COM
UTROS PROFISSIONAIS

Apresentamos na secao anterior exemplos de instrumentos de trabalho do
docente para garantir a comunicacao da avaliacao tanto para os estudantes como
para os familiares ou responsaveis. Sao recortes de praticas de avaliacdo mais
amplas que visam garantir o direito de aprendizagem de todas e todos. Agora
trataremos do conselho de classe como uma situacao especifica de comunicacéo
das aprendizagens dentro da equipe escolar.

O conselho de classe, que ocorre periodicamente ao longo do ano letivo, é
uma instancia colegiada presente em institui¢coes educacionais como escolas e
universidades. Trata-se de uma reunido que retoma as normas da instituicao re-
lacionadas a avaliacdo com o principal objetivo de discutir e construir acordos
sobre o desempenho dos estudantes.

Nas praticas mais comuns, os conselhos de classe sdo organizados pe-
los gestores escolares e, neles, professoras e professores apresentam infor-
macoes sobre o desempenho dos estudantes nas respectivas disciplinas,
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incluindo notas, frequéncia, dados sobre a participacao e caracteristicas do
comportamento. Sousa (1995, p. 58) sugere uma compreensao mais alargada
desses encontros:

O Conselho de Classe, a meu ver, ganhard sentido se vier a se configurar como
espaco ndo sé possibilitador da andlise do desempenho do aluno e, mais, do desem-
penho da propria Escola, de forma conjunta e cooperativa pelos que integram a or-
ganizacdo escolar (professores e outros profissionais, alunos e pais), como também
de proposicdo de rumos para a acdo, rompendo-se com as finalidades classifica-
toria e seletiva a que tem servido. Para que se efetive com tal sentido, é necessdrio
haver uma intencionalidade comum entre os agentes da organizacgdo escolar, re-
presentativa de um projeto coletivo.

O que é possivel fazer para ajudar os estudantes que chegam ao final de um
periodo sem aprender o esperado? Ao possibilitar a troca de informacoes entre
os diversos atores do ambiente escolar, um novo modelo de conselho, que retina
profissionais e estudantes, pode contribuir para a construcao de acoes efetivas
para arevisao da trajetoria escolar de cada crianca, adolescente e jovem e na ela-
boracdo de um planejamento para o atendimento as necessidades de cada ator
para o avanco das aprendizagens.

Preparar-se para um conselho de classe é fundamental para que vocé, pro-
fessora, professor, possa participar ativamente das discussoes e da tomada de
decisdes. Apresentamos a seguir algumas orientacoes e sugestoes para isso.

Organizar os instrumentos de coleta de dados para avaliacao: retina as ati-
vidades mais ilustrativas do percurso dos estudantes, como avaliacoes par-
ciais, provas, autoavaliacoes, entre outros instrumentos, que serviram de
base para compor sua avaliacao.

Registrar observacoes relevantes: utilize suas anotacdes de observacdes im-
portantes ao longo do periodo, pois elas podem ser uteis para contextualizar



discussoes durante o conselho de classe. Algumas sugestoes que podem ser
ponto de partida para a elaboracdo de propostas de acao:
Situacoes de sucesso ao longo do periodo: relembrar algum trabalho
em que o estudante esteve particularmente envolvido pode promover
uma abordagem equilibrada, destacando seus pontos positivos e suas
conquistas.
Familiaridade com os interesses dos estudantes: trazer exemplos de as-
suntos que os atraem e aspectos nos quais se destacam pode ser valido
para atuar no modo como se veem e como se sentem nesse papel.
Conhecimentos e habilidades: listar os conhecimentos e as habilida-
des relativos ao ano em curso e aos anteriores que o estudante ja tenha
garantido.
Levar perguntas e preparar-se para ouvir as respostas e perspectivas
dos outros integrantes do conselho.

No capitulo 1, foi apresentada a construcao do registro de praticas como for-
ma de tornar visiveis os processos de aprendizagem e as intervencoes docentes.
Registros sao excelentes instrumentos para retomar os percursos e alimentar
as conversas no conselho de classe. Ao se preparar de maneira abrangente, o do-
cente pode contribuir para um encontro produtivo e propositivo, no qual as dis-
cussoes sdo embasadas em informacoes concretas e orientadas para a tomada de
decisoes que podem beneficiar o desenvolvimento dos estudantes.

Além da avaliacao individual dos estudantes, o conselho de classe pode dis-
cutir questdes mais amplas presentes no Projeto Politico Pedagogico da escola,
como estratégias pedagogicas, praticas educacionais
da instituicao e acoes para promover um ambiente
escolar saudavel, acessivel e propicio ao aprendiza-
do, considerando uma perspectiva de educacao in-
tegral, inclusiva, democratica e antirracista. Seus in-
tegrantes tém a responsabilidade de tomar decisoes
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coletivas e propor acoes que visem ao aprimoramento do ensino e ao bem-estar
das turmas. Essas decisoes podem envolver a implementacao de projetos educa-
cionais, a criacdo de programas de apoio, a definicdo de novos critérios de ava-
liacdo e, em casos mais especificos, a discussao de estratégias para lidar com si-
tuacdes individuais de criancas, adolescentes e jovens que estejam enfrentando
dificuldades.

O objetivo é criar condicdes para que o conselho de classe seja um caminho
para subsidiar o éxito dos estudantes, e ndo uma instancia de confirmacéao de
fracassos. Desse modo, a comunicacao da avaliacdo deles entre os profissionais
da escola pode ser um instrumento importante na gestao escolar e na promoc¢ao
de um ambiente educacional que favoreca o desenvolvimento integral de todos os
estudantes e de cada um deles.


https://mod.lk/coordena

PARA QUETODOS APRENDAM

A IMPORTANCIA DO
GLIMA ESGOLAR PARA A
[DUGAGAO INTEGRAL

Aolongo deste capitulo, foram apresentadas contribuicoes para que vocé, profes-
sora, professor, possa criar possibilidades de avaliagdo em uma perspectiva forma-
tiva e continua, considerando a comunicacao com os estudantes, com os familiares
ou responsaveis e com seus parceiros profissionais. A construcao de uma avaliacdo
processual, capaz de indicar caminhos para a aprendizagem de todos os estudantes,
so sera efetiva com a parceria e colaboracao de todos os profissionais da escola.

Foram apresentadas alternativas ndo apenas para comunicar o desempe-
nho, mas também para promover uma compreensao mais profunda do processo
de aprendizagem, tanto para os estudantes como para os familiares ou responsa-
veis, considerando a acessibilidade, a inclusdo e a equidade como principios. As-
sim, incluir e ouvir todos esses atores na avaliacao e realizar trocas com outros
profissionais da escola podem ser caminhos para sair da perspectiva univoca de
sucesso ou insucesso e encontrar novas vozes e novos dados a respeito das traje-
torias escolares percorridas.
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Nesta conclusao, voltamos a relacionar clima escolar e avaliacao. O clima es-
colar desempenha um papel significativo no desenvolvimento e envolvimento de
criancas, adolescentes e jovens, e um ambiente acolhedor, amplo, acessivel e in-
clusivo é um ingrediente que favorece os processos de ensino e de aprendizagem.
Além disso, ja esta estabelecido que, quando os estudantes se sentem competen-
tes e reconhecidos por seus esforcos, tendem a desenvolver uma autoimagem po-
sitiva como aprendizes. Ao contrario, se enfrentam desvalorizacéo e colecionam
insucessos, o impacto na trajetoria escolar tende a ser negativo. Como os estu-
dantes se veem nesse papel e como percebem seus colegas sao fatores intrinse-
cos ao ambiente escolar que merecem a atencao dos profissionais da escola.

Os processos de avaliacdo desempenham um papel relevante nesse contexto e
constituem ferramentas Uteis para evitar a cristalizacao do fracasso escolar. Cabe
reiterar que as avaliacoes com devolutivas que orientem os estudantes, em conjun-
to com as avaliacoes compartilhadas, sdo propostas que podem contribuir para
um ambiente escolar mais equitativo e inclusivo, a medida que explicitam critérios
de avaliacdo a serem compartilhados no decorrer do processo de aprendizagem.

As situagoes de autoavaliacdo e os resultados das avaliagdes podem gerar
instancias de apoio pedagdgico, bem como ampliar os repertorios dos docen-
tes considerando o Desenho Universal para Aprendizagem. Este € um principio
importante: aqueles que vao mal necessitam de ajuda. Sobre isso, afirma Weisz
(2009, p. 98):

As escolas podem elaborar projetos que garantam hordrios de atendimento
desses alunos antes ou depois da aula. Podem definir propostas de parceria com
professores substitutos ou estagidrios dentro do hordrio de aula, de tal forma que
tenham um cronograma de atendimento das diferentes classes. Podem criar um
sistema de apoio que implica reagrupamento das turmas em alguns dias da se-
mana, também dentro do hordrio de aula. Podem fazer o que considerarem mais
conveniente. S6 ndo podem deixar os alunos irem acumulando dificuldades, pois
isso impede que a escola cumpra com o seu papel de ensinar.



Propostas de apoio pedagogico podem ser frequentes e assumir diferentes
formatos nas escolas. Weisz (2009) defende que os estudantes entrem e saiam
dessas atividades na medida de suas necessidades, como parte da escolaridade
de qualquer um. Desse modo, elas ndo se configuram como algo destinado ape-
nas a quem tem dificuldades, em uma dinamica que desencoraja a comparacao e
a desqualificacao.

Muitas vezes, os estudantes classificam uns aos outros com base nas habili-
dades académicas que detém, criando rétulos. Portanto, é de grande importan-
cia que as escolas promovam um ambiente que valorize os diferentes modos de
aprender, evitando que circulem comentarios desagradaveis e cultivando atitu-
des de respeito e apoio diante das dificuldades dos colegas.

O clima escolar, a autoimagem dos estudantes e as avaliacoes estao intrin-
secamente interligados. Ao estimular um ambiente que valoriza a diversidade
de habilidades, incentiva a colaboracéo e utiliza as avalia¢cdes como ferramentas
para o crescimento, as escolas podem fomentar a convivéncia ética, gerando um
ambiente propicio ao aprendizado e ao desenvolvimento integral.
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Concepgéo: Roda Educativa.

DOCENCIA E GESTAO DOS AMBIENTES PARA AS APRENDIZAGENS
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Entre as caracteristicas da docéncia, acredito que a mais marcante seja trabalhar por um
proposito. Alguns profissionais descobrem seu potencial de transformacao, outros se espe-
lham em professoras ou professores que transformaram suas vidas e se transformam pelo
proprio ato de ensinar.

Um bom docente se faz em servigco, em meio a suas experiéncias, formacao, estudos e as
historias de cada estudante. Por isso, publicac6es como esta sdo importantes para instrumen-
talizar discussoes sobre o presente e o futuro da profissao e auxiliar as novas geragoes na lei-
tura critica de mundos que estao por vir.

Nos, da Moderna, temos como missao tornar a sociedade mais justa por meio da escola.
A obra Docéncia — Ensinar, aprender e transformar agora vem para complementar os demais
titulos desta colecao tao prestigiada, que ja abordou os papéis das familias, da direcao e da
coordenacao pedagogica para que criancas, adolescentes e jovens estudem em um ambiente
escolar saudavel, acessivel e propicio ao aprendizado, com base nos principios da equidade e
dainclusao.

Desejo que esta seja mais uma leitura fundamental para a formacgao continuada nas esco-
las de todo o pais.

Ivan Aguirra
Diretor de Marketing e Servigos Educacionais da Moderna

978-85-1

OUCA NAESCOLA ACESSE ESTA
UM PODCAST PARA EDICAO
EDUCADORAS E EDUCADORES

no link http://mod.lk/podscola ou no cédigo QR. ou no cédigo QR. 7885161139629
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