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Introducao

A compreensao do sistema de escrita da Lingua Portu-
guesa pelos alunos que se encontram em processo de
alfabetizagdo requer que tenham inumeras oportu-
nidades para refletir sobre a escrita, explicitar o que
pensam e confrontar suas ideias com a dos colegas ou
com a escrita convencional. Por isso, neste caderno
sao propostas atividades que envolvem essas agoes,
planejadas para serem realizadas com frequéncia na
sala de aula, favorecendo, assim, que os alunos cons-
truam progressivamente seu conhecimento sobre o
que a escrita representa e como se da essa representa-
cao. Incluem-se nessa categoria as trés primeiras Ativi-
dades Habituais: Leitura e Escrita de Nomes Proprios; Leitura
e Escrita de Textos Memorizados e Leitura Compartilhada.

Este caderno também traz propostas de atividades ha-
bituais relacionadas a formacéao do leitor, outro ambito
em que a regularidade e a continuidade das oportuni-
dades de aprendizagem oferecidas aos alunos sao indis-
pensaveis. Sdo elas o Clube de Leitura e Leitura de Jornal.

Além da apresentacdo da proposta e das razdes que
nos levam a recomendar que sejam regularmente
realizadas em sala de aula, oferecemos algumas su-
gestoes de como podem ser introduzidas algumas va-
riagoes. Elas servem ndo apenas para que possa ha-
ver uma progressao de desafios cognitivos — quando o
professor avaliar que é o caso -, mas principalmente
para assegurar que sua realizagao aconteca reiteradas
vezes, evitando-se que se torne previsivel, desinteres-
sante e pouco produtiva em termos de aprendizagens
propiciadas, garantindo o empenho dos alunos. Evi-
dentemente, além das variagoes sugeridas, outras po-
dem vir a ser planejadas pelo professor.



A realizacdo das Atividades Habituais aqui propostas pode ser potencializada sempre
que o professor puder articuld-la com um projeto ou uma Sequéncia de Atividades que
estiver desenvolvendo com seus alunos. Isso ocorre porque cada uma dessas modali-
dades organizativas do tempo didatico favorece e enfatiza determinadas aprendiza-
gens especificas. Assim, a realizacdo concomitante de duas ou mesmo trés delas em
sala de aula resulta em um leque de aprendizagens diversificadas e complementares,
como se pode ver nos objetivos correspondentes as propostas de trabalho que sao

apresentadas no seguinte exemplo:

Projeto Museu

Familiarizar-se com bio-
grafias de pessoas signi-
ficativas e apreciar os va-
lores e sentimentos que
gularam oOu gulam suas

Sequéncia de Atividade
Leituras de A Bela Ador-
mecida

Interessar-se em ouvir
histérias, manifestando
sentimentos, experién-
cias, ideias e opinides
em situacodes de leitura

Atividades Habituais
Leitura e Escrita de
Nomes Proprios

Considerar que a quantida-
de de letras e a ordem em
que devem ser escritas para
grafar determinada palavra
nao sao aleatorias.

vidas, formar-se como lel- | pelo professor. Compreender que o inicio 8 leitura e escrita de nomes préprios
tor cada vez mais héabil . . .
o Opinar sobre o que foilido | de um nome escrito tem
de textos biograficos, co- . ~
n do a funcio d e acolher a opinides dos | relagcdo com o comego do 16 leit ita de text izad
nhecendo a funcédo desses colegas. nome falado e que as outras eltura e escrita de texto memaorizado
textos e sua estrutura nar- :
. C ilh ¢ partes do nome, o meio e o
rativa. ompartilhar com outros ) ‘ . )
. . os efeitos que os textos fim, também se relacionam. 24  leitura compartllhada
Produzir  coletivamente o o
. ) | produzem. Ler, utilizando indicios
textos biograficos, consi- Laficos. como o tamanho .
derando os aspectos que Confrontar interpretacoes & ’ N 32 clube de leitura
) s de vi do nome, a referéncia da
caracterizam esse tipo de | € pontos de vista. o
letra inicial, da letra final . .
texto. Relacionar o conteddo de | oy de outras que estejam 38 leitura de jornal

Escrever textos de referén-
cla que acompanham pe-
cas do acervo do museu,
bem como o folheto da ex-
posicao, considerando as
diferentes maneiras de re-
lacionar texto, imagem e
objeto.

Realizar entrevistas com
o propdsito de obter infor-
macoes.

um texto com os de outros
conhecidos.

Apreciar a linguagem tipi-
ca de narrativas literarias,
reparando na beleza de
certas expressdes ou de
fragmentos de um texto.

Reconhecer a presenca ou
referéncias de um texto
dentro de outros textos -
intertextualidade.

no meio dos nomes.

Estabelecer relacdes entre
parte/todo: letras/silabas/
nome.

Conhecer o valor sonoro
convencional das letras.

Usar os nomes conhecidos
como referéncia para a
escrita de outras palavras.



leitura e escrita de nomes préprios

Apresentacao

Quer pelas fungdes que desempenham, quer pelo in-
teresse que suscitam ou, ainda, pela fung¢do que cum-
prem na aprendizagem do sistema de escrita, o tra-
balho com os nomes préprios é muito importante na
etapa da alfabetizagdo. Aqui apresentamos um con-
junto de atividades de leitura e escrita envolvendo a
lista de nomes dos alunos da classe para serem reali-
zadas no dia a dia da sala de aula, bem como suges-
toes de intervengdes que contribuem para enriquecer
as aprendizagens a serem proporcionadas aos alunos.

Justificativa

O nome faz parte da identidade da crianca e, por esse motivo, carrega um significa-
do muito especial para ela. Geralmente, é a primeira palavra que aprende a escrever
convencionalmente, o que pode acontecer desde muito cedo, mesmo que ainda nao
compreenda o funcionamento de nosso sistema de escrita alfabético.

Depois de escrever seu proprio nome, a crianc¢a manifesta curiosidade em relagao aos
nomes de seus familiares e de outras pessoas proximas e aprende a escrevé-los. Por
fim, quando vai para a escola, a partir da agdo do professor, presta atencao também
aos nomes de seus colegas.

Quanto mais conhecer os nomes dos colegas de turma e a medida que possa identi-
fica-los e reproduzi-los, comeca a fazer importantes relagbes com a escrita de outras
palavras. Um bom exemplo é quando diz: “Essa é a letra do meu nome, o M de Marcela”,
identificando a letra inicial de outra palavra, como MOCHILA.

O que é importante saber
Os nomes tém muitas func¢des no ambiente escolar. Veja algumas:

e Autoapresentacido — “Meu nome é Bianca e eu sou aluna do 1° ano da professora
Marta.”

e Interpelativa, para dirigir-se a outra pessoa — “Jodo, vocé me empresta o lapis?”
e Pertinéncia - “O livro é do Pedro.”

¢ Identificagdo do destinatario — “Precisamos escrever no envelope o nome da pessoa
para quem vamos mandar a carta.”

e Memoria — Escrever recados e identificar quem ligou; escrever nomes nos proprios
materiais, como pastas, cadernos, estojos.

Seja pelas funcdes que desempenham, seja pelo interesse que suscitam ou, ainda,
pela fungao que cumprem na aprendizagem do sistema de escrita, o trabalho com os
nomes proprios é essencial na etapa da alfabetizacdo porque possibilitara que os alu-
nos usem os conhecimentos relativos a eles para ler e escrever outras palavras.

Orientagbes

O trabalho com os nomes proprios precisa ser realizado de forma constante e regular, integrando-o a rotina de
trabalho com os alunos, de modo a oferecer inimeras oportunidades e desafios para que eles pensem sobre o que a
escrita representa e como se da essa representacao.

No entanto, a maneira de propor aos alunos que leiam e escrevam os nomes dos colegas da turma e o seu préprio
pode ter muitas variagdes, como a leitura de um cartaz com todos os nomes dos alunos da turma; um jogo de cartées com
nomes dos colegas - 0 que permitira varios tipos de atividade; incluindo jogos, como o jogo de forca.



Leitura de cartaz com os nomes dos alunos

Para iniciar, confeccione e deixe exposto na sala de aula um cartaz com o seu nome e a lista de todos os alunos. O
ideal é que essa lista possa ser consultada sempre que for necessario na rotina do trabalho em sala de aula, servindo
de referéncia para situacoes de leitura e escrita.

Os alunos podem recorrer a essa lista quando precisarem ler ou escrever algo que tenha relagdo com um dos
nomes ali registrados. E o que ocorre quando um deles diz:

“Eu sei que 0 nome da BIANCA pode me ajudar a escrever BICICLETA!

Vocé também pode recorrer a lista quando for escrever alguma palavra na lousa que designe uma atividade da
rotina, como:

Roda de leitura

Pergunte aos alunos que letra precisa usar para comecar a escrever. Incentive-os a consultar a lista para verificar se
o nome de algum colega pode ajudar a escrever RODA, como RODRIGO e DALILA.

Faca algo semelhante quando for escrever LEITURA, levando em conta nomes como LAURA, ou LUIZA:

“Para escrever LU de Luiza, usamos as letras L e U. Para escrever LE, de LEITURA, que letras vocés acham que
precisamos?”

Com situagdes como essas, vocé leva os alunos a pensarem em como 0s seus nomes podem ajudar a escrever ou
ler outra palavra. Recomende que consultem a lista de nomes da sala para estabelecerem as relagdes entre palavras
e silabas que conhecem bem com outras que ainda nao Ihes séo tao familiares e que ndo saberiam ler ou escrever se
n&o pudessem usar esse recurso.

Atencao

Palavras estdveis — Sao as palavras que as criangas conhecem bem, aquelas que sabem reproduzir
convencionalmente (escrever) e identificar (ler), até mesmo antes de compreenderem o principio

alfabético do sistema de escrita, ou seja: sem serem capazes de analisar suas partes.

Leitura de cartdes: identificacao dos nomes

Confeccione um conjunto de cartdes, escrevendo em cada um o nome de uma das criangas da classe. Os
cartées devem ser iguais em formato, tamanho e cor, de preferéncia escritos com letra de imprensa maiuscula,
diferenciando-se apenas pelo nome escrito em cada um deles. Eles serdo usados em atividade de leitura e escrita
de nomes.

Organize as criangas em uma roda e cologue todos os cartdes no meio da roda. Peca, entdo, a cada uma, que
encontre o cartdo que contém o seu nome. Ajudea-a, perguntando:

*O seu nome comeg¢a com qual letra? E com qual termina?”

Realize essa atividade com frequéncia e quando o nome de cada crianca se tornar uma escrita estavel para ela,
diversifique a acdo, pedindo que identifiquem o nome de um colega.

*Agora cada um vai encontrar o nome de quem estd sentado ao seu lado na roda’’

Como anteriormente, para ajuda-los, faca perguntas que explicitem alguns indicios que podem usar para a
identificacdo, como a primeira e a Ultima letra do nome e também algumas de suas letras intermedidrias.

Jogo de forca: escrita do nome do ajudante do dia

Abrincadeira de forca com os nomes de alunos da classe pode acontecer diariamente. Um dos momentos que pode ser
usado para isso é o sorteio do aluno que serd o ajudante do dia - a crianga encarregada de distribuir materiais aos colegas.

Atividades Habityais

em Lingua portuguesa leitura e escrita de nomes proprios
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Jogo Forca

Desenhe a estrutura de uma forca na lousa e, ao
lado, tracos separados que indicam aos jogadores
onde devem ser escritas as letras do nome sortea-
do. As criangas dizem as letras e vocé as registra
nos tragos correspondentes as posigdes que ocu-
pam na palavra. Quando uma letra sugerida nao
fizer parte do nome sorteado, desenhe uma parte
do corpo do enforcado, comecando pela cabeca. Os
alunos sugerem letras até que descubram ou leiam
o nome do aluno, que vai sendo escrito a medida
gque acertam as letras, ou entdo até que sejam “en-
forcados”, o que acontece quando todas as partes
do corpo forem desenhadas.

Sorteie um dos cartdes com os nomes dos alunos e, para revelar quem foi o sorteado, faca a brincadeira da forca
na lousa. Ao colocar os espacos correspondentes a cada letra, vocé ja estard dando uma dica importante sobre a
quantidade de letras necessarias para grafar o nome sorteado. Por exemplo:

Se o nome for PEDRO, ao colocar cinco tragos na lousa, pergunte aos alunos:
"Quantas letras tem esse nome?”

Depois que responderem, faca nova pergunta:

"Quem no nosso grupo tem um nome que se escreve com cinco letras?"

Sabemos que, para os alunos descobrirem qual dos nomes possiveis foi o sorteado, eles terdo de levar em conta
nao apenas a quantidade, mas também outras caracteristicas dos nomes que "competem’, ou seja, aqueles que
possuem a mesma quantidade de letras, e estabelecer algumas relacées entre eles.

Por exemplo:imaginemos que na turma de PEDRO existam outras criancas que também tém nomes com cinco letras:
MARIA, MARCO, PAULO e TANIA. Assim, ndo basta considerar a quantidade de letras para saber o que pode ser escrito
nos espacos deixados pelo professor. E preciso saber também de quais letras 0 nome é composto e em que posicio elas
aparecem. Caso o0 nome comece pela letra P, ainda podem existir duas alternativas: PEDRO e PAULO. Saber que o nome
escolhido termina com O também ndo € suficiente, nesse caso, para decidir entre os dois possiveis. Porém, se for possivel
descobrir que a penultima letra é R, ou mesmo que a segunda letra é E, a resposta pode ser encontrada.

Atencao

Aspectos qualitativos e quantitativos — No inicio da alfabetizagdo, quando as criangas ainda colocam
muitas letras aleatoriamente para escrever uma palavra, é essencial trabalhar aspectos qualitativos e
guantitativos: quais letras sdo necessarias para escrever uma palavra, quantas letras no total e tam-
bém a ordem em que sado usadas. Com isso, os alunos comecam a estabelecer relagdes importantes
que os ajudarao na construcao dos conhecimentos sobre o sistema de escrita.

A consideracdo simultanea de aspectos quantitativos e qualitativos pelo aprendiz significa uma con-
dicdo determinante para aprender a ler e a escrever. A partir de referéncias do professor, os alunos
podem refletir sobre esses aspectos e estabelecer novas relagdes entre a escrita e o que ela representa
—seu conteudo —, bem como entre a leitura e a escrita.

Leitura de cartoes: o nome do aluno sorteado
A situacao de sorteio pode gerar mais de uma proposta de leitura. Uma delas consiste em apresentar trés cartoes
aos alunos para que descubram em qual deles esta escrito 0 nome do aluno sorteado.

Para essa atividade, faca o sorteio e diga 0 nome da crianca sorteada. Separe o cartdo com esse nome e mais dois.
Peca, entdo, que identifiquem qual dos trés cartdes tem o nome sorteado. Se a crianca sorteada se chamar Mariana, por
exemplo, diga seu nome, mostre o cartao correspondente e mais dois, como Ana Luiza e Marina, dizendo:

*Aqui temos os nomes Mariana, Marina e Ana Luiza, qual desses trés vocés acham que é o da Mariana?”
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Incentive a discussao para que descubram qual dos trés nomes escritos é o de Mariana. Nesse momento, é provavel
que as criancas revelem que levam em conta uma grande diversidade de indicios do texto, tais como:

"Esse cartdo é o da Ana Luiza porque tem dois nomes."
O nome da Mariana é maior que o da Marina, o cartéo dela tem mais letras.”
"No nome da Mariana tem trés As, no da Marina sé tem dois.”

Promova a discusséo sobre o que os alunos dizem, pois isso propicia que pensem e troquem informacdes sobre
aspectos importantes da escrita, como o fato de sempre escrevermos uma palavra da mesma maneira, ou de as letras
ndo serem usadas nem organizadas aleatoriamente.

Leitura de nomes e analise das relacées parte e todo

Sorteie 0 nome de um aluno e o escreva na lousa, pedindo que as criancas o identifiquem:
“Vou escrever o nome sorteado na lousa.”

Escreva entao a primeira letra do nome sorteado, digamos que tenha sido Natdlia. Pergunte:
"Quem aqui na sala tem um nome que se inicia com a letra N?"

Algumas criancas poderao responder, principalmente as que tém nomes iniciados por N. Apds escutar as possiveis
respostas — Natdlia, Natanael, Norma, Neide -, coloque a segunda letra, A, e pergunte:

"Até agora, o que eu escrevi?”

A partir da resposta NA, pergunte dentre 0s nomes possiveis - aqueles iniciados por N - quais sdo 0s que se iniciam
com NA. Continue escrevendo TA e pergunte novamente o que escreveu até o momento e quais sao as possibilidades
que permanecem - e assim vé até o final da palavra. Quando terminar de escrever NATALIA e todos souberem o que estd
escrito, diga que vai esconder algumas partes do nome (usando um pedago de papel) e pergunte o que esté escrito nas
partes que se pode ver. Por exemplo:

NA/J/T T
[T A
A
LA

E dessa forma que, aos poucos, os nomes das criancas da sala se tornam escritas estaveis e poderdo servir de
referéncia para outras escritas e para a leitura.

leitura e escrita de nomes proprios
12

p.102

Variagdes das atividades

Registro escrito dos nomes

Escreva o enunciado abaixo na lousa e peca que 0s alunos o copiem em seus cadernos:
ESCREVA O NOME DE TRES COLEGAS DO NOSSO GRUPO.

Ao escrever, leia para a classe cada palavra que estd grafando e, se possivel, estabeleca relacdes entre essas e 0s
nomes de criancas do grupo.

O momento seguinte da atividade é dedicado a escrita pelos alunos dos nomes dos colegas - cada um escolhe o
nome que vai escrever. Eventualmente, também poderéa desenhar cada um deles.

Identificacao de materiais e produgées escolares

Outras atividades possiveis relacionam-se com as situacdes em que é necessario que os alunos registrem seus nomes
em seus materiais — cadernos, pastas, 1apis, etiquetas, desenhos, producdes e tarefas etc.— para que possam identifica-los.

Agenda de telefones dos alunos da turma

Promova a confeccdo de uma agenda com os telefones dos colegas para cada crianca. Antes de iniciar, é
recomendavel trazer algumas agendas telefonicas para apresentar aos alunos como exemplo, explicando seu
funcionamento e sua utilidade.

Para a confeccdo da agenda, peca que cada aluno traga anotado de casa seu telefone de contato. Prepare um
caderninho para cada um, o que pode ser feito em papel sulfite, com 26 paginas - uma para cada letra do alfabeto.
Proponha que, pouco a pouco, escrevam nomes e outras informagées sobre os colegas nessa agenda.

No momento em que a agenda estiver sendo preenchida serd necessario colocar em discussdo uma caracteristica
desse tipo de objeto portador da escrita: a organizacdo das informacdes por ordem alfabética. Nesse caso, a ordem
alfabética se refere a primeira letra do primeiro nome das criancas que integram o grupo.

Elas devem ser orientadas a localizar na pdgina correspondente a letra inicial de cada nome, para que possam registrar
0s nomes dos colegas nos locais adequados e, depois, localiza-los mais facilmente quando forem fazer uso do material.

Essa atividade tem um proposito social importante: possibilitar que as criancas se comuniquem fora da escola. Além
disso, propicia muitas aprendizagens, como fazer uso de conhecimentos sobre as letras e o alfabeto para organizar os
nomes em ordem alfabética; encontrar nomes a partir de indicios do texto, como a primeira letra; bem como aprender
os nomes e a forma gréfica de cada letra.

Leitura de lista de nomes

Providencie uma copia da lista dos nomes dos alunos da turma para cada crianca - algo que podera ser usado em
vérias atividades.

Peca que destaquem somente 0s nomes das meninas ou dos meninos.

Proponha que localizem alguns nomes, escolhendo aqueles que possam oferecer desafios. Exemplos:

« Encontrar o nome da SOFIA, que se inicia por S, sendo que na lista hd outros dois com a mesma caracteristica:
SERGIO E SOLANGE.

« Encontrar o nome de um colega terminado por DO, como NIVALDO, sendo que na turma hd outros trés com a
mesma silaba final = RICARDO, EDUARDO, JOSENILDO.

Vocé também pode acrescentar outros nomes na lista, como 0s de criancas que ndo fazem parte daquele grupo, e
pedir que marquem apenas 0s nomes dos que sao do grupo.
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Rimas com os nomes
A partir da leitura do livro Vocé Troca?, de Eva Furnari (Editora Moderna), é possivel realizar uma atividade em que
as criangas criam rimas com seus nomes. Nesse livro, as rimas ndo contém nomes, mas sao feitas com outras palavras:
“Vocé troca um ledo sem dente por um dragéo obediente?”

No entanto, é importante para a reflexao a observagdo de que as palavras que rimam terminam com o mesmo som,
que pode ou nao ser representado da mesma forma escrita nas duas palavras, como em: dente/obediente; Daniel/
chapéu.

Inicie a brincadeira fazendo uma rima com seu proprio nome:
“Vocé troca a Renata por um saco de batata?"

Depois, peca que cada crianga crie uma rima com seu proprio nome e com o de um colega. Registre todas as rimas
faladas. Provavelmente, ndo serd possivel concluir todas as rimas em apenas uma aula, podendo dar continuidade no
dia sequinte, ou assim que possivel. £ importante deixar esse registro em um mural ao alcance das criancas, para que
consultem sempre que desejarem. Como sdo rimas curtas, poderao ser memorizadas facilmente e utilizadas em futuras
atividades de escrita e de leitura. Por exemplo:

"AQUI ESTAO ESCRITAS TRES RIMAS COM NOMES DE PESSOAS DESTE GRUPO. ENCONTRE OS NOMES E CIRCULE-0S”
QOu:
"ESCREVA A RIMA QUE CONTEM O SEU NOME!

Intervencgdes possiveis

Indicios - Problematize a identificacdo de um nome, questionando os indicios usados para ler:

Como vocé descobriu?

Como comeca?

Como termina?

Que letra tem?

Referéncias - Incentive o uso dos nomes das criancas como referéncia para ler ou escrever outras palavras:
Tem algum nome da turma que pode ajudar a ler/escrever essa palavra?

Relagoes - Fazer com que os alunos relacionem os fragmentos da palavra falada com os fragmentos da palavra
escrita. Por exemplo:

Onde esta escrito JOAO em JOAO PEDRO?
Ou, ainda, silabas escritas e silabas pronunciadas.
Onde estd escrita a parte LI em CARMELITA?

Verificagbes - Propor que as criancas facam verificaces do que supdem que estd escrito quando se encontram
em situacdes de leitura e ainda ndo séo capazes de ler convencionalmente. Exemplos:

No nome do PEDRO tem a letra A? Pode estar escrito PEDRO em PAULO?

Nessa lista tem trés nomes que comecam com a letra A, como vocé sabe que este que estd me mostrando é o do
ADAILTON?

leitura e escrita de nomes proprios
14

Aprendizagem esperada

Espera-se que o aluno:

Considere que a qualidade, a quantidade e a ordem das letras usadas para grafar determinada palavra ndo sao
aleatdrias.

Compreenda que a escrita de um nome escrito tem relagdo com o nome falado.

Leia utilizando indicios graficos, como o tamanho do nome, a referéncia da letra inicial, da final ou das que estdo
no meio dos nomes.

Estabeleca relacdes entre parte e todo: letras/silabas/palavras.
Conheca o valor sonoro convencional das letras.

Use os nomes conhecidos como referéncia para a escrita de outras palavras.
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Apresentacao

O trabalho em sala de aula com textos ja memoriza-
dos pelas criangas oferece excelentes oportunidades de
aprendizado e a possibilidade de leitura, mesmo para as
que ainda ndo leem nem escrevem convencionalmente.

Ao procurarem ler por si mesmos um texto que ja sa-
bem “o que diz”, os alunos enfrentardo o problema de
saber onde estd escrita cada uma das partes que ja
conhecem e sabem que estdo escritas, lancando mao
de varios indicios para identifica-las. Nessa busca
pela correspondéncia entre o que sabem estar escri-
to e cada uma das partes do texto, terdo oportunida-
de de refletir sobre o sistema de escrita, explicitar o
que pensam e confrontar suas ideias, quer seja com
os colegas, quer seja com a escrita convencional. Aqui
apresentamos um conjunto de sugestoes de encami-
nhamentos que ajudam o professor a explorar essa
atividade, bem como possiveis intervencdes para enri-
quecer situagdes didaticas especificas.

Justificativa

Quando as criangas tém oportunidades variadas de entrar em contato com textos por
meio de leitura feita pelo professor, é provavel que alguns deles sejam memorizados,
dependendo de sua organizagao e de seu uso em sala de aula. Isso abre a possibilidade
de propostas de trabalho muito interessantes para que o aluno leia por si mesmo, mes-
mo antes de saber ler convencionalmente.

Ao procurarem ler por sl mesmos um texto ja memorizado, os alunos enfrentarao
o problema de saber onde esta escrita cada uma das partes que ja sabem que estao
escritas, buscando a correspondéncia entre o contetido que conhecem e a escrita pro-
priamente. Esse desafio é especialmente produtivo para criangas que ainda nao sabem
ler convencionalmente, pois, enquanto se dedicam a realizar a leitura, procuram aco-
modar o que pensam que esta escrito com as marcas no papel (as letras), de maneira
que nao sobrem ou faltem partes sem interpretar.

Essa atividade propicia um interessante jogo no qual as criancas relacionam infor-
macoes que o texto escrito fornece — como letras, espacos entre palavras e outras
formas graficas préprias da escrita — e o conhecimento que tém do texto memorizado.
O proposito didatico desse trabalho é fazer com que os alunos aprendam a ler por si
mesmos, pois favorece a ampliacao de seus conhecimentos sobre o sistema de escrita
e dos procedimentos utilizados pelos leitores para enfrentarem a leitura.

Hipodteses e verificagbes

Uma vez que ja tiveram a oportunidade de interagir com determinado texto por meio
da leitura de outra pessoa, as criancas criam hipéteses sobre o que pode estar escrito
nele. Sabem, por exemplo, que a palavra LOBO esta escrita em diversos fragmentos da
histéria Chapeuzinho Vermelho, pois ouviram a professora dizé-la varias vezes enquanto
lia o texto em voz alta. Isso ndo quer dizer que possam ler sozinhas o conto, mas sim
que, por terem varios conhecimentos sobre o que esté escrito, tém condicdes de prever
0 que pode “estar dito” em cada parte.

E por isso que uma atividade de leitura de um texto ja conhecido pode contribuir para que
os alunos aprendam a ler. Sem um conhecimento prévio do texto, contariam apenas com a
informacao vinda de sua leitura letra por letra, ou seja, estariam restritos a decifracao, um
tipo de leitura bastante limitada e insuficiente para assegurar a compreensao do texto lido.

O conhecimento de cada uma das palavras do texto previamente memorizado permite que
as criancas facam antecipagdes, ou seja, que imaginem que determinada palavra corres-
ponda a determinado fragmento escrito. Elas também poderao verificar suas antecipagoes,
confirmando ou néo se a palavra realmente corresponde ao fragmento que imaginou, ob-
servando, por exemplo, sua letra inicial ou final. Antecipar e verificar o que esta escrito sao
procedimentos de que os leitores experientes langam mao para ler, pois tornam a leitura
mais agil e eficiente, ou seja, mais comprometida com a construcao de significados.

Essa proposta favorece a ampliacdo de conhecimentos das criancas que ainda nao leem
convencionalmente, pois, na busca pela correspondéncia entre o que dizem em voz alta e
0 que esta escrito, colocam em jogo o que sabem sobre o sistema de escrita alfabético. Mas
também ajuda aquelas que ja o fazem, pois terdo a chance de observar aspectos da escrita
relacionados as convencgoes ortograficas, a pontuacgao e a separacao entre palavras.
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O que é importante saber

Alguns tipos de texto sdo mais indicados para essas atividades em funcao da facilidade
com que sao memorizados. Os textos organizados em versos cumprem essa funcgao, ja
que cada palavra tem um papel preciso, nao apenas para que se consiga comunicar
determinado significado, mas para que se obtenha o efeito poético. Neles, a combinacao
de sons e ritmos dos versos e estrofes, paralelamente as imagens criadas, compde o seu
sentido. O trava-linguas, por exemplo, deve repetir sempre as mesmas palavras, que
nao podem ser substituidas por outras, mesmo que tenham o mesmo significado, pois
a graca esta na repeticdo de sons e no significado que resulta da juncao das palavras.
Algumas histérias com partes que se repetem também sio adequadas. Podem ser contos que
se organizam pela repeticao, os chamados contos acumulativos, “circulares”, “lenga-lengas”
ou cujo enredo envolve a repeticao de um contetido e da fala de alguma personagem, como
ocorre em Os Trés Porquinhos. Em outras histérias, determinadas passagens sdo tao emblema-
ticas que ganham destaque especial, como ocorre no famoso didlogo entre o Lobo e Chapeu-
zinho, quando ele esta disfarcado de Avo, prestes a atacar a menininha. A memorizagao do
texto integral do conto € mais dificil, mas algumas falas de personagens podem chamar a
atencdo a ponto de tornarem-se, também, textos memorizados pelos alunos.

Escolher textos literarios variados e de qualidade, incluindo aqueles que fazem parte do re-
pertério de textos tradicionais voltados para a infancia, como as parlendas, os trava-linguas e
as adivinhas, tem o objetivo de enriquecer o repertério de géneros textuais conhecidos pelos
alunos. Se esses textos também tiverem trechos repetidos, ou forem organizados em versos
ou, ainda, permitirem brincadeiras sonoras, sua leitura pelo professor também dara ensejo a
diversas atividades de leitura pelo aluno, pela facilidade de serem memorizados.

E importante frisar que a memorizacao do texto ndo se d4 como um objetivo explicito. Os
alunos nao os memorizam mecanicamente, mas por motivos variados: porque sdo textos
cuja repeticao é prazerosa; faz sentido ouvi-los e recita-los mais de uma vez; ou se realiza
uma brincadeira em que uma parlenda € recitada; é divertido cantar uma cantiga junto com
0s colegas; é um poema que encanta todas as vezes que é lido e relido; porque todas as vezes
que a professora repete determinada histéria, as criangas ficam ansiosas para chegar o mo-
mento em que possam dizer, em coro, a fala de uma das personagens.

A escolha do texto propicio a memorizacao e sua leitura em voz alta, pelo professor, nas
varias situagoes em que a repeticdo faca sentido, sdo condicoes didaticas prévias para que a
atividade de leitura de um texto memorizado seja realmente produtiva.

Textos que ja estejam previstos para o trabalho com os alunos, no contexto da realizacao de
um projeto didatico, principalmente, sdo indicados para a atividade habitual aqui proposta.

Orientagbes

Como atividade habitual, a leitura de um texto memorizado tem espaco fixo na rotina semanal ou quinzenal. A
atividade repete-se em varios aspectos: 0 texto que serd proposto para leitura deve ter sido previamente conhecido,
apreciado e comentado, a partir da leitura realizada pelo professor. Para que as criangas conhecam o texto a ponto de
sabé-lo de memoria, é preciso que tenham varios momentos de contato com ele.

0 texto escolhido para ser lido pelos alunos deve fazer parte do repertdrio de cantigas, parlendas ou poemas conhecidos,
ou ser o trecho de um conto repetido diversas vezes ou, ainda, referir-se as falas de personagens muito apreciadas pelas criancas.

leitura de texto memorizado
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Como o foco da atividade € o texto, seu manuseio e sua leitura pelos alunos sao importantes, de modo que todos
devem ter contato direto com um exemplar da obra que o contém - um por dupla ou por quarteto. Se houver a
possibilidade de projetar o texto na lousa ou na parede - e essa for a sua opcdo -, 0s alunos deverao estar sentados
de frente para a projecao.

Como exemplo para essa atividade, sera proposta a leitura de um trecho do conto Chapeuzinho Vermelho, no momento
do didlogo entre a menina e o Lobo que, deitado na cama e disfarcado de Avo, se prepara para dar o bote e devoréd-la. No
entanto, sua escolha so sera possivel na situacéo real da sala de aula se a histéria ja for bem conhecida pelo grupo por meio
de leitura feita pelo professor em diferentes ocasides, a ponto de as criangas conhecerem o trecho em questdo de memaria
(Histérias da Carochinha, organizado por Lenice Bueno da Silva, Editora Atica, 1996, pags. 10 e 11).

Trecho memorizado

AVové estava com uma aparéncia muito estranha, com a touca cobrindo-lhe o rosto inteiro. E tinha as orelhas tao
grandes que a menina se assustou:

— Nossa, Vovo! Que orelhas grandes a senhora tem!

— S&o para melhor ouvir vocé, minha netinha! — respondeu o Lobo, disfarcando a voz.

— Oh, Vovd! E que olhos grandes a senhora tem!

— S&0 para vé-la melhor, minha netinha!

— E essas maos enormes?

— Séo para agarrar vocé, minha netinhal

— Ai, Vovo! — disse Chapeuzinho Vermelho, assustada — E que boca medonha a senhora tem!

— E para melhor devoré-lal — disse o Lobo, saltando sobre a menina e engolindo-a de uma vez.

Leitura de uma histdria conhecida
Antes de orientar os alunos a realizarem a leitura do trecho memorizado, é importante reler a histéria mais uma
vez, até chegar ao referido trecho.

Num primeiro momento, vocé pode mostrar nos livros, nas cépias ou no trecho projetado os sinais de pontuacao
que indicam o inicio e o fim de cada fala e ir assinalando onde esté escrito o que cada personagem diz. Exemplo:

Aponte para uma frase e diga: “Vou ler o que esté escrito aqui” - e leia a primeira fala da Chapeuzinho Vermelho:
— Nossa, Vovo! Que orelhas grandes a senhora tem!

Em sequida, avise, apontando a frase seguinte: "Agora lerei este trecho” - e leia a primeira resposta do Lobo:

— Sao para melhor ouvir vocé, minha netinha! — respondeu o Lobo, disfarcando a voz.

Discuta com os alunos sobre o significado dos travessées, que tém a funcdo de indicar as falas de cada personagem.
Eles podem apresentar varias tentativas de resposta e, independentemente de estarem corretas ou nao, o interessante
é retomar o texto para avaliar sua pertinéncia. Esse encaminhamento permite que conhecam uma marca gréfica
diferente das letras e ndo associada a aspectos sonoros, que oferece indicios que facilitam sua orientagéo na leitura
do texto, pois indicam o inicio de cada fala. Continue a mostrar cada frase que vai ler, até completar todo o trecho.

Leitura em grupo

Depois desse novo contato com o texto, os alunos devem ler o texto em duplas ou quartetos, procurando estabelecer
a correspondéncia entre o que sabem estar escrito e cada uma das partes escritas. Para isso, é importante que discutam
entre si e descubram que parte do texto escrito corresponde a cada parte do texto que sabem de memoria.

Deve-se salientar que, aqui, a divisdo em palavras ndo é um apoio Util para os alunos, pois, como a fala é continua,
ou seja, ndo se fazem intervalos na fala para marcar cada palavra, o conceito de palavra pode ainda ndo ser dominado.
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Por isso, nao adianta orientar as criancas a utilizarem os espacos entre as palavras como indicio para ajuda-las na busca
da correspondéncia entre o que se diz e 0 que estd escrito.

Enquanto os alunos se dedicam a atividade, circule entre as mesas, orientando-os e ajudando-os a utilizar outros
conhecimentos, além do que sabem sobre o texto. Vocé pode, por exemplo, ajuda-los a retomar os nomes dos colegas
da classe para analisar o som que pode ser associado a cada uma das letras ou silabas, quando houver duvidas se
determinado trecho do didlogo corresponde a determinado fragmento escrito.

Situagdes possiveis

Faltam letras - Num grupo, as criangas passam rapidamente o dedo pelo texto escrito enquanto recitam o trecho
em voz alta. Quando chegam ao fim da primeira fala de Chapeuzinho, seus dedos jd estao no fim do texto. Diante dessa
situacdo, vocé pode comentar: “As letras ja se acabaram e vocés ainda estdo no comego da conversa....

Para ajuda-las, vocé pode retomar a conversa sobre o0s sinais de travessao, que indicam as falas da Chapeuzinho e
do Lobo. Apontando para os sinais graficos no texto, comente: "Aqui comeca aquilo que Chapeuzinho diz ao Lobo no
inicio da conversa. Essa fala termina aqui (indicando a exclamacéo usada no final da primeira fala da menina). O que
estara escrito aqui, entao?”

Como o trecho estd memorizado, com certeza as criangas se lembrardo da primeira fala: Nossa, Vové! Que orelhas
grandes a senhora tem!

Nesse momento, é importante confirmar suas hipdteses e pedir que procurem ficar atentas aos sinais que indicam
o inicio e o fim das falas. Apds certificar-se de que compreenderam essa intervencéo, € interessante deixar o grupo
trabalhar de forma mais auténoma, para poder acompanhar a leitura feita por outras criancas.

Identificacdo de palavras - Um grupo de crianca procura observar a pontuagdo, mas, ainda assim, ao passar
rapidamente o dedo pelo texto, as letras terminam bem antes de acabarem de verbalizar a fala de Chapeuzinho. Uma
intervencao possivel nesse momento seria dizer: "Vamos pensar um pouco em cada parte; como se inicia a palavra
VOVO? E como termina? Que parte do texto, logo no inicio, se inicia por essa letra? Serd que aqui esta escrito VOVO
(quando os alunos identificam a letra V no inicio da segunda palavra)? Onde sera que termina essa palavra?”

Ao fazer isso, vocé propicia que os alunos parem de considerar o texto como uma unidade, tratada globalmente, para
observarem mais detidamente as caracteristicas de cada parte, especialmente os espacos entre palavras e suas letras
iniciais e finais.

Depois de as criancas identificarem a palavra VOVO na primeira fala, € interessante propor que encontrem a mesma
palavra na fala sequinte da menina. Nesse caso, aponte e leia a frase:

— Oh, Vovd! E que olhos grandes a senhora tem!
E pergunte: "Onde estd escrita a palavra VOVO novamente?”

Como as criancas ja conseguiram localizar a palavra na primeira fala, terdo condicdes de encontra-la novamente,
usando como indicio a repeticao das letras na mesma ordem.

Sobram letras - Em grupos compostos por criangas que ja associam cada letra a uma silaba oral pode ocorrer
algo diverso do que foi citado nos exemplos anteriores: em vez de chegarem ao fim do trecho muito rapidamente,
as letras sobram. Também aqui é importante que vocé ajude-as a relacionarem o conhecimento que tém do texto
com o que conhecem das letras, propondo que busquem indicios no texto que permitam localizar algumas palavras.

Exemplo: os alunos estdo lendo corretamente o trecho referente a primeira resposta do Lobo - Sdo para melhor
ouvir vocé, minha netinha!

No entanto, como associam cada letra com uma silaba oral, quando chegam ao meio da palavra MELHOR, acham
que ali deve estar escrito MINHA NETINHA.

Sdo para melhor ouvir vocé, minha netinha

ra ou mi nha
pa me vir cé nha  ti
sdo lhor VO ne

leitura de texto memorizado
20

Para que possam se situar, proponha que reflitam sobre a letra inicial e final de MINHA NETINHA. Mesmo que
haja coincidéncia com a letra inicial da palavra que estao apontando, MELHOR, esta ndo termina em A. Eles terdo de
explorar outras palavras do trecho e, possivelmente, observardo MINHA. Nesse momento, € interessante confirmar que
ali estd escrita a palavra MINHA e que, em sequida, poderao ler NETINHA. Leia vagarosamente (sem silabar), apontando
para cada uma dessas palavras para que observem outros indicios para realizar sua prépria leitura.

Separacao das falas - Para complementar as intervencdes realizadas nessa sequnda parte da aula, é interessante
propor que identifiqguem, separando, as falas de Chapeuzinho e as do Lobo. Para isso, vocé pode sugerir que as
falas sejam grifadas com Iapis de cores claras, para ndo cobrir 0 que esté4 escrito, mas diferentes para cada uma das
personagens.

Peca, entdo, que os alunos repitam as falas, enquanto vocé chama a atencdo para o fato de que as duas terminam
sempre com as mesmas palavras: as de Chapeuzinho, com A SENHORA TEM; as do Lobo, com MINHA NETINHA.
Aproveitando esse fato, solicite que localizem essas palavras repetidas no texto escrito.

Para realizarem essa tarefa, os alunos podem se apoiar na sequéncia de letras que se repete no final das falas de
Chapeuzinho para deduzir que ali deve estar escrito A SENHORA TEM. Da mesma forma, podem identificar no fim das
falas do Lobo as palavras MINHA NETINHA.

No fim da aula, é interessante fazer uma leitura dramatizada, apontando cada palavra lida, e com os alunos sequindo
sua leitura. Metade da classe verbaliza a fala da Chapeuzinho e a outra metade se encarrega de ler as falas do Lobo.

Variag¢Oes da atividade

Localizacao de palavras

Além de propor a leitura, procurando fazer a correspondéncia entre o que se diz em voz alta e os fragmentos
escritos, vocé também pode pedir as criancas para que localizem determinadas palavras em um trecho do texto que
ja esteja memorizado.

Se vocé contar com varios exemplares do livro na sala, serd preciso ajudar os alunos a localizarem o momento
da histdéria em que o trecho aparece. Eles podem se guiar pelas ilustragdes, ou acompanhar sua leitura. Enquanto
estiver lendo a historia em voz alta, vé indicando os momentos em que muda de pagina ou em que se inicia uma
nova parte do conto. Assim, acompanhando sua leitura, poderao identificar quando se inicia o trecho repetido que
ja estd memorizado. Chegando a péagina, indique a localizacdo exata do trecho, sem, no entanto, dizer "o que diz"
cada palavra.

Se vocé ndo contar com um ndmero suficiente de exemplares do livro, pode copiar somente a pagina correspon-
dente e indicar aos alunos onde se encontra o trecho memorizado. Localizada a parte em questao, proponha que
circulem algumas palavras. Exemplo: no trecho de Os Trés Porquinhos, em que o Lobo diz:

Entéo vou bufar e assoprar até as casas derrubar.

Vocé pode propor aos alunos que localizem algumas palavras - no caso, SOPRAR, BUFAR, CASAS - e as circulem
ou as escrevam em outra folha, como se fosse um ditado em que podem consultar o trecho memorizado para saber
COMO escrever,

De maneira semelhante, vocé pode pedir que 0s alunos escolham palavras que ja conseguem ler no trecho citado.
Nesse caso, eles devem ler o texto vagarosamente para identifica-las, contando para isso com seu conhecimento das
letras e com o que sabem do texto.

Todas as vezes que os alunos citarem palavras que conseguem reconhecer no texto, peca que justifiquem, fazendo
perguntas do tipo: “Como vocé sabe que af estd escrita essa palavra?” ou “Como vocé fez para descobrir que af estd
escrita essa palavra?”
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Ultima palavra lida

Ao trabalhar com um texto memorizado, outra atividade interessante é propor que todos acompanhem em suas
copias sua leitura em voz alta do trecho memorizado. Em determinado momento, interrompa a leitura e peca que
todos apontem para a palavra em que pararam. Os alunos podem apontar diferentes palavras e a classe deve discutir
qual delas corresponde a ultima palavra que vocé leu. Para descobrirem isso, os alunos podem apoiar-se na primeira ou
na ultima letra da palavra mencionada ou em outros indicios que ajudem a verificar a qual palavra escrita corresponde
aquela que é buscada.

Para que essa atividade seja bem aproveitada, é interessante que além do acesso direto ao texto por meio de
copias ou de varios exemplares do livro, vocé possa projetar o trecho lido, por meio de retroprojetor ou do data-show.
Assim, além de acompanharem a leitura em seus exemplares ou nas cépias, eles poderdo discutir com os colegas as
palavras em questao, todos olhando para o mesmo trecho do texto projetado.

Leitura por si mesmos

Proponha que os alunos leiam o texto por si mesmos para conhecerem o que diz e também para que tenham
contato com sua escrita.

Texto ditado

Em outro momento, proponha que eles ditem o texto memorizado para vocé. Nesse caso, eles n&o terdo uma
cOpia para se apoiar, mas apenas a meméria. Essa atividade é importante para que se apropriem do procedimento de
ditar, que é diferente de dizer ou recitar. Ao ditarem, eles precisam dizer o texto lentamente, de acordo com o ritmo de
quem estd escrevendo. Ao fazerem isso, também terdo a oportunidade de observar o texto ser escrito pouco a pouco,
a medida que védo ditando e vocé for escrevendo, o que favorece o estabelecimento de relagdes entre o que se diz e
0 que estad sendo escrito.

Escrita do texto memorizado

Depois de as criangas terem tentado ler o texto por si mesmas, aproveite o conhecimento que elas ja tém para
propor que o escrevam. Nesse caso, terdo que colocar em jogo seus conhecimentos sobre o sistema de escrita. Como
elas ja tém o texto de memdria, poderdo se ocupar de pensar nas letras que utilizardo, quantas, em que ordem e em
recuperar o que j& escreveram, pensando no que ainda falta e reajustar.

Intervengdes possiveis

Comparagdes - Proponha que os alunos comparem o que dizem com a palavra escrita que apontam, fazendo
perguntas como: “Nessa palavra que vocé aponta pode estar escrito isso que vocé acabou de dizer?” ou "Vocé acabou
de dizer a palavra... Com que letra ela pode se iniciar? A palavra que vocé estad apontando pode ser essa?”

Palavras estaveis - Remeta a crianca para outras palavras cujas grafias sejam conhecidas e que tenham
semelhangas com aquela que indicaram como sendo a que disseram em voz alta. Ao fazer isso, estard propiciando
que os conhecimentos sobre palavras estaveis — nomes dos colegas, por exemplo - interajam com aqueles que estdo
sendo colocados em jogo no momento de fazer a correspondéncia entre o que se sabe que esta escrito e o texto
propriamente.

Palavra por palavra - Leia um texto junto com os alunos, apontando cada palavra lida, para que tenham referéncias
de onde estd escrita cada uma das partes ditas em voz alta. Nessa atividade, é importante que os alunos trabalhem
com uma cépia do texto, a qual pode ser projetada por meio de retroprojetor ou data-show, ou copiada em um cartaz
- o importante é que sejam iguais, com a mesma diagramacéo, para que as palavras estejam no mesmo lugar.
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Aprendizagem esperada

Espera-se que o aluno:
Leia por si mesmo, mesmo quando nao souber ler convencionalmente.
Faca as correspondéncias entre aquilo que sabe que esta escrito (o contetdo do texto) e o que de fato esta escrito.

Utilize os conhecimentos do texto memorizado para buscar regularidade no texto escrito, como localizar no escrito
palavras que se repetem no memorizado. O aluno que ndo lé convencionalmente pode basear-se na repeticao das
letras na mesma ordem para identificar palavras iguais.

Use alguns procedimentos de leitura tipicos de leitores mais experientes, como a antecipacdo do que pode estar
escrito no texto e a verificagdo posterior.

Utilize indicios gréficos, como sinais de pontuacao e repeticdes de palavras, para se localizar no texto, antecipar
ou verificar o seu contetdo.

Utilize indicios quantitativos e qualitativos do texto para fazer antecipacdes e verifica-las.
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Livros com versos e rimas

Ndo Confunda, Eva Furnari. Sdo Paulo: Editora Moderna.

Vocé Troca?, Eva Furnari. Sdo Paulo: Editora Moderna.

Outras Duas Ddzias de Coisinhas & Toa que Deixam a Gente Feliz, Otévio Roth. Sdo Paulo: Editora Atica.

Livros de poemas

A Arca de Noé, Vinicius de Moraes. Sdo Paulo: Editora Companhia das Letras.

Olha o Bicho - Poemas para Brincar, José Paulo Paes. Sao Paulo: Editora Atica.

Quem £ Quem, Lalau. S&o Paulo: S&o Paulo: Editora Companhia das Letras.

Ou isso ou aquilo, Cecilia Meireles. Rio de Janeiro: Editora Nova Fronteira.

Pé de Sapo e Sapato de Pato, Bartolomeu Campos de Queirds. Sao Paulo: Editora do Brasil.

Livros de parlendas, trava-linguas e adivinhas
Salada, Saladinha (parlendas).
Enrosca e Desenrosca (trava-linguas e adivinhas).

“Era uma Vez Trés" (lenga-lengas e histérias que ndo tém fim); Maria José Nébrega e Rosane Pamplona, Colegdo
Na Panela de Mingau. S&o Paulo: Editora Moderna.
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Apresentacgao

Esta proposta tem como foco fazer da leitura compar-
tilhada uma atividade habitual em sala de aula. Cha-
mamos de leitura compartilhada aquela em que os
alunos acompanham a leitura feita pelo professor, lo-
calizando no texto aquilo estéd sendo lido. Ao fazerem
isso, vao se apropriando dos procedimentos de leitura
e, a0 mesmo tempo, podem observar varios aspectos
da escrita, como o valor sonoro das letras ou das sila-
bas, e identificar palavras.

Esta proposta inclui um roteiro de agoes a serem de-
senvolvidas passo a passo em sala de aula, que pode
ser adaptado para diferentes textos, potencializando a
atividade de leitura compartilhada. Sao apresentadas
algumas variagoes para a atividade e sugeridas inter-
vencoOes possiveis para o professor em situacdes espe-
cificas.

Justificativa

Possibilitar que as criancgas se apropriem da leitura por meio de diferentes propostas
contribul para que construam conhecimentos variados sobre a Lingua Portuguesa a
cada nova situagdo. A atividade de leitura compartilhada consiste em propor aos alu-
nos que acompanhem e participem da leitura de um texto conhecido. Eles podem fa-
zer a leitura com o texto em méaos ou em duplas, dividindo-o com um colega; tendo-o
projetado em uma parede, por meio de retroprojetor ou data-show; ou numa cépia
ampliada em um cartaz. A leitura compartilhada propicia que as aprendizagens rela-
cionadas ao ato de ler sejam combinadas com a construgdao de conhecimentos sobre
o sistema de escrita.

Ao realizar essa atividade, tanto as criancas que ja leem convencionalmente, quanto as que
ainda ndo o fazem, poderao refletir sobre a organizacao textual e, sobretudo, sobre o sis-
tema de escrita. Enquanto vocé 1€, elas devem acompanhar a leitura, localizando no texto
0 que vocé esta dizendo. Ao fazerem isso, podem prestar atencao em alguns aspectos da
escrita, como as letras ou as silabas e seus valores sonoros nas palavras que identificam. A
leitura compartilhada possibilita as criangas construirem algumas aprendizagens que sao
possivels somente nas situagdes em que tém o texto em méaos para acompanhar o que esta
sendo lido e participarem da leitura, mesmo que ainda ndo saibam ler convencionalmente.

Esse tipo de proposta comporta diversos objetivos, cada um deles com um ou mais enca-
minhamentos adequados. No caso de que trataremos, as criancgas poderao aprender mais
sobre o sistema de escrita.

O que é importante saber

Alguns tipos de texto cumprem melhor o objetivo de favorecer que as criangas leiam
mesmo sem saber ler convencionalmente ou, as que ja o fazem, possam atentar para
aspectos como a ortografia e a pontuacio. Histérias que tém partes que se repetem,;
histérias acumulativas; histérias curtas, como as fabulas; textos que brincam com as
palavras, como poesias e quadrinhas, favorecem a compreensao e também sdo mais
faceis de ser memorizados pelas criangas, o que lhes possibilita participar da situagao
de leitura de maneira cada vez mais ativa.

Histérias acumulativas

Estruturadas com base numa forma fixa que se repete, essas histérias comegam com um evento inicial
que desencadeia a narrativa a partir do qual, as agdes se repetem por acumulacao. O conto popular
brasileiro O Macaco e a Banana, recolhido por Camara Cascudo, é um bom exemplo. O macaco deixa cair
uma banana dentro do tronco da arvore e pede ao tronco que a devolva. Como o tronco ndo devolve a
banana, o macaco vai falar com o lenhador. Como o lenhador também nao resolve, vai falar com o sol-
dado, depois com o rei, a rainha, o rato, o gato, o cachorro, a onca, o cacador e a morte, sucessivamente.

O macaco foi falar com a morte, pra morte ameacar o cagador, pro cagador perseguir a onga, pra onga correr atrds do
cachorro, pro cachorro correr atrds do gato, pro gato correr atrds do rato, pro rato roer a roupa da rainha, pra rainha
convencer o rei, pro rei ordenar ao soldado, pro soldado ir prender o lenhador que ndo queria cortar o tronco para o
macaco pegar a banana.
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Os livros mais indicados para esse tipo de leitura sdo aqueles em que as ilustragoes
tém relacdo direta com o texto escrito e dao sentido a ele, confirmando-o ou comple-
tando-o. Bons exemplos sdo A Casa Sonolenta, O Rei Bigodeira e sua Banheira, Ndo Confun-
da, entre outros que podem ser encontrados no Kit de Alfabetizacao do Programa Escola
que Vale (ver Bibliografia sugerida).

O apoio @ memorizacao, favorecida por esses textos nos quais varios termos e oragoes
se repetem ao longo da narrativa, é um étimo recurso para que leitores em processo
de construgdo da compreensao do sistema de escrita estabelecam correspondéncias
entre aquilo que sabem estar escrito e a propria escrita. As caracteristicas do livro,
exploradas por suas intervengoes, proporcionardo as criangas a possibilidade de ler
mesmo antes de terem se tornado leitoras convencionais.

Para isso € importante que vocé examine com antecedéncia os textos disponiveis, es-
colha um e planeje intervengdes que favoregcam sua leitura pelas criangas.

Orientagbes

Por se tratar de uma atividade habitual, a leitura compartilhada deve ser incluida em seu planejamento, garantindo-se assim
sua realizacao rotineira, semanal ou quinzenalmente. Ao fazer essa rotina, considere realizar a leitura compartilhada de um mesmo
texto mais de uma vez, com diferentes objetivos, 0s quais serdo mais bem esclarecidos no decorrer desta proposta de trabalho.

Nesta atividade, o foco da atencao das criangas é texto escrito e nao vocé, o professor. Portanto, vocé nao precisara ficar
no centro como costuma fazer quando realiza leituras em voz alta aos alunos. Se vocé trabalhar com um livro ou uma copia
do texto para cada crianga ou para cada dupla de criancas, podera organiza-las sentadas nas mesas, pois dessa forma terdo um
apoio melhor para o livro ou texto, o que facilitara seu manuseio. Se for lancar méo da estratégia de expor o texto em tamanho
grande para todos, por retroprojetor, data-show ou cartaz, organize a turma de frente para o texto, de modo que todas possam
acompanhar a leitura e, assim, assumir o lugar de leitores quando solicitadas.

Leitura prévia

Antes do momento da leitura compartilhada, é indispensével que vocé faga uma leitura prévia, em voz alta. Com isso, garante
um primeiro contato dos alunos com o texto para que apreciem a linguagem utilizada e possam conversar sobre o seu contetdo,
construindo uma interpretagéo para ele. A partir desse vinculo, conhecendo bem a histéria e tendo comentado tudo o que
gostariam a seu respeito, os alunos poderéao explorar o texto com maior envolvimento, prestando atencao aos aspectos ligados a
sua representacao escrita. Além disso, ao ler o texto para os alunos, vocé assegura que a literatura esteja cumprindo a funcao para
a qual foi produzida: a de ser apreciada pelos leitores, a de leva-los a imaginar mundos possiveis e a divertirem-se. Somente apds
essa condicdo ser assegurada, recomendamos que se faca uso dos textos literarios com outros propositos didaticos.

Como em toda leitura, prepare-se previamente, tanto para conhecer a historia e suas ilustracdes, quanto para identificar
com antecedéncia as principais caracteristicas da obra selecionada para o trabalho com os alunos. Planeje os melhores
momentos para fazer pausas e perguntar a eles o que acham que acontecera na continuidade da trama; identifique os
trechos em que é preciso ler com énfase, fazendo com que a entonagéo da voz empreste vida ao texto.

Enquanto estiver lendo para os alunos, proponha que apreciem asimagens e, assim, comecem a perceber alguns pontos
importantes que serdo aprofundados posteriormente, quando todos estiverem com seus exemplares em maos. Numa
segunda leitura do mesmo texto, aborde os recursos lingufsticos utilizados pelo autor, como a repeticao ou o acréscimo de
trechos, a rima, 0 uso de adjetivos para dar qualidade a personagens ou a¢ées, entre outros.

Na etapa seguinte, combine com as criancas que lera o texto outra vez, mas com a ajuda delas. Especifique quais
serao as partes lidas por elas e realize a leitura, ajudando-as a acompanharem o texto de modo a que possam localizar
a parte que lhes corresponde, quando for seu momento de realizar a leitura.
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Texto-modelo

Para desenvolver esta proposta, usaremos o livio A Casa Sonolenta, de Don e Audrey Wood, do qual foram
selecionados trechos que favorecem a leitura pelo aluno e que podem servir de modelo para vocé selecionar outros
textos para realizar a atividade de leitura compartilhada.

Preparando a classe para a leitura compartilhada

Mostre o livro para os alunos e explique que com sua ajuda eles fardo a leitura. Explore sua capa, pergunte se
alguém o conhece, se sabem ou adivinham como se chama. Os alunos podem arriscar uma resposta, mesmo que
nunca antes tenham visto o livro, baseando-se tanto na ilustragdo quanto no titulo escrito, no caso de algumas das
palavras ja Ihes serem familiares, ou, ainda, integrando essas duas informagées. Em nosso exemplo, ao verem a imagem
de uma casa, podem imaginar que o titulo contenha essa palavra e confirmarem isso pelos conhecimentos que ja
construiram sobre o sistema de escrita. Nesse caso, indicariam que CASA deve estar escrito naquele “pedaco”de escrita

que termina com A e que comeca com a mesma letra de CAROLINA, uma das colegas da classe.

Em sequida, peca aos alunos que observem a imagem que aparece na capa e imaginem o que pode acontecer no
conto. Leia o titulo e pergunte por que sera que se trata de uma casa sonolenta. Depois dessa exploracao, pergunte
onde pode estar escrito o titulo e o que pode estar escrito em cada “pedaco” dele, apontando para cada palavra.
Informe também quem séo e onde estdo escritos os nomes da autora e do ilustrador.

Primeira pagina

Leia todo o trecho dessa pagina, uma ou mais vezes, e tente relaciona-lo com a ilustragdo - pergunte aos alunos o
que estao vendo e por que se diz que todos viviam dormindo, se nao aparece ninguém.

Depois da leitura, peca para que tentem ler o que estd escrito na primeira linha. Pergunte, entéo, como fizeram para saber.

Proponha que localizem a palavra CASA. Os alunos podem tentar acha-la por comparagdo com a palavra que esta
escrita na capa, embora o tipo de letra seja diferente. Se isso acontecer, é importante chamar-lhes a atencao para a
diferenca entre as letras de imprensa maitscula e mintscula. E ndo deixe de questiona-los, também, por que acham
que naquela série de letras se encontra a palavra buscada.

Segunda pagina

Leia todo o trecho da sequnda pagina e relacione-o com a ilustracdo. £ importante enfatizar a relacdo entre texto
escrito e imagem para que os alunos venham a utiliza-la com autonomia.

Peca aos alunos que identifiquem a quem o texto se refere na frase TODOS VIVIAM DORMINDO.

Depois, releia a primeira e a sequnda pagina e pergunte: "Ha trechos que se repetem? Quais? O que aparece de novo?”

Com essa pergunta, espera-se que os alunos comparem diferentes escritas e percebam que ha muitas semelhancas
e diferencas entre os textos.

Relembre-os de qual foi a palavra usada para qualificar a casa e a cama — CASA SONOLENTA, CAMA ACONCHEGANTE.

Faca uma nova leitura, indicando aos alunos a linha que vocé estd lendo, e proponha que antecipem o que estd
escrito na ultima linha - se ja tiverem memorizado: ONDE TODOS VIVIAM DORMINDO.

Terceira pagina

Leia todo o trecho da pégina trés, relacionando-o com a ilustracdo. De quem fala o texto? Estd de acordo com a
ilustracao? E o que ha na ilustracdo que ndo é citado no texto?
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Esse pedido deve se repetir ao longo da leitura e a expectativa é a de que 0s alunos percebam que a imagem ja
antecipa a personagem que sera mencionada na pagina seguinte e que considerem as duas linguagens - imagens e
texto escrito — para construirem o sentido do texto.

Releia o trecho da pagina anterior, enfatizando o que se repete e 0 que aparece como novidade. Faca novamente
uma leitura monitorada de cada linha e, ao final, estimule os alunos a anteciparem o que estd escrito na seguinte.

Na leitura da terceira linha - UMA AVO RONCANDO -, pergunte se consequem encontrar a palavra AVO e peca que
expliquem como fizeram isso.

Espera-se que os alunos justifiquem suas respostas por alguma pista oferecida pelas letras, a inicial ou a final,
comparando-as com a letra do nome de algum colega ou de alguma palavra que ja saibam escrever.

Siga em frente e pergunte o que poderd estar escrito nas outras palavras dessa mesma linha. Como nao sabem
ler, as criancas fardo essa indicacéo utilizando diferentes conhecimentos sobre as letras e sobre algumas palavras para
localiza-las nessa parte do texto.

Leiam juntos a Ultima linha de modo que os alunos identifiquem cada palavra.

Pergunte:"“Como acham que a historia continuard?”

Quarta pagina

Leia toda a pagina e pergunte:“O que esta de acordo com a ilustracao? Além do menino, o que mais esté diferente
em relacdo a ilustragcdo da pagina anterior?”

Faca uma segunda leitura, dessa vez linha a linha. Em alguns momentos, deixe que os alunos antecipem o que
deve estar escrito - como os trechos finais se repetem, a essa altura eles ja podem té-los memorizados.

Relembre-os que o texto comeca falando da casa e depois fala da cama. “E depois? E depois da AVO? Onde serd
que esté escrita a palavra MENINO?" Peca que justifiquem as respostas. O que se fala do menino? Onde seréd que esta
escrita a palavra SONHANDO?"

E mais: "Ha alguma palavra neste trecho que alguém ja saiba ler?”

Provavelmente os alunos ja repararam que hd trechos repetidos e que em cada pagina uma nova personagem é
acrescentada. Pergunte, favorecendo que observem a ilustracdo: “De quem se falard na pagina seguinte?”

Atencao

Antecipar o que acontecera numa historia é uma estratégia de leitura utilizada por leitores experientes, que
nao leem uma histéria passivamente, mas arriscam palpites sobre o que acontecera. Colocar os alunos desde
0 inicio nessa posicao é fundamental. Mas é preciso cuidado: antecipar nédo é adivinhar. O texto autoriza al-
gumas antecipacoes e nao outras. No nosso caso, a ilustragao da as pistas e € interessante aprender a usa-las.

Quinta pagina

Leia todo o trecho dessa pagina e pergunte: “Qual 0 novo personagem desta pagina? Como ele aparece na ilustragao?”

Leia a primeira linha de novo, mas vagarosamente, e peca que leiam a linha seguinte, especialmente os trechos finais,
que séo repetidos.

Localize com a turma alguns dos nomes que j apareceram — CASA, CAMA, AVO, MENINO - e busquem juntos onde
pode estar escrita a palavra CACHORRO.

Peca que observem a ilustracao e pergunte: “O que acham que acontecerd na pagina seguinte? Como sera seu
trecho inicial?
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Crie condigdes para que o0s alunos compartilhem sua percep¢do da regularidade do texto, das repeticdes que
sempre acontecem de uma péagina a outra. E como a imagem facilita a antecipacao, nao sera dificil saberem como
comecara a proxima pagina.

Sexta pagina

Leia toda a pagina. Pergunte aos alunos se esta de acordo com as previsoes feitas.
Essa é outra estratégia de leitores experientes: além de antecipar, deve-se verificar se a previsao foi adequada.
Pergunte: "Que palavras ja conseguem ler?”

Leia novamente, linha por linha, com especial atencdo para a quarta, a quinta e a sexta linhas. Questione: "0 que
se repete aqui? Conseguem localizar as palavras EM CIMA DE em cada uma das linhas?

Peca que observem bem a ilustracdo e pergunte o que pensam que podera acontecer na pagina sequinte. ‘O que
imaginam que estara escrito na proxima pagina?”

Sétima pagina

Como nas paginas anteriores, leia o texto e vé localizando cada personagem na ilustracéo. Em outros momentos,
use a ilustragéo para antecipar a linha seguinte.

Procure ler cada palavra da dltima linha, sabendo que os alunos jd terao memorizado esse trecho.

Pergunte: "Conseguem imaginar o que acontecera na pagina sequinte?”

Leia a primeira e a segunda linha da pagina seguinte e depois volte para esta pagina e convide os alunos para
localizarem a pulga na ilustracdo.

Apesar de“invisivel’, a pulga aparece nas ilustracdes desde a primeira pagina. Quando € revelada pelo texto, ganha
uma presenca especial e se torna uma brincadeira a mais proporcionada pelo livro - novamente, € a interacao entre
texto e imagem que possibilita essa graca.

Oitava pagina

Leia todo o texto dessa pdgina e comente o que aconteceu. ‘O que se fala da pulga?” Relembre as palavras que
falam das demais personagens. Qual a diferenca no estado da pulga para as demais personagens? O que pode
acontecer, entdo?

Peca aos alunos que localizem algumas palavras, entre elas, PULGA.

Peca também que localizem alguns trechos - ONDE TODOS VIVIAM DORMINDO.

Peca aos alunos que localizem e leiam a linha em que se fala do RATO.
E que facam o mesmo com a linha em que se fala do CACHORRO.

Para facilitar, vocé pode perguntar: “Como podemos saber como se escreve RATO? Que letras aparecem nessa
palavra? Como vocés sabem?”

Atencao

Espera-se que os alunos utilizem todas as informacdes que tém do texto para responder a essas
questdes: a ordem em que as personagens estdo empilhadas e a ordem em que sdo apresentadas, e
que cada uma ¢é referida numa linha diferente. Para localizar a linha do RATO ou do CACHORRO, por
exemplo, os alunos também podem apoiar-se nos conhecimentos que tém das letras contidas nessas
palavras — podem néao saber todas as letras, mas talvez conhegcam a letra inicial ou a final.
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Da nona a décima quinta pagina

Leia cada frase das paginas junto com os alunos, relacionando-as com as ilustracées correspondentes. Antecipem,
entdo, 0 que acontecerd na uUltima pégina.

Ultima pagina

Leia e compare o trecho desta pagina com o da primeira. O que esté diferente no texto? O que esté diferente na
ilustracao? Por que isso aconteceu?

Compare a ilustracéo da Ultima padgina com a da primeira, ajudando os alunos a perceberem que o ilustrador fez a
mesma casa, mas com um efeito muito diferente pela forma como usa a cor dominante, e que isso tem um significado
- a casa retratada a noite, sob chuva, e a casa num dia ensolarado. Isso coloca aos alunos uma nova possibilidade de
leitura, ou seja, eles podem ler, considerando informacées variadas, provenientes de diferentes fontes, e essa leitura
serd tanto mais rica quanto maior a possibilidade de relacéo entre essas informacdes e linguagens.

Variagoes da atividade

Trabalho com varios exemplares de um livro:

Explorando o livio - Antes de fazer sua leitura para a classe, deixe as criangas explorar liviemente o livro, sem
necessariamente ler a historia. Nesse momento, faca intervencées, orientando-as a manusear o livro sem amassar as paginas;
mostre a direcao da leitura - de cima para baixo, da esquerda para a direita - e para que lado se deve virar as paginas. Faca
intervencdes que levem as criangas a levantarem hipéteses sobre o contetdo da histéria, observando as ilustragoes, as
informacdes contidas na capa e na contracapa do livro, as diferencas que podem aparecer entre tipos de letra empregados
ao longo do livro - na capa, na pagina de rosto, na contracapa, no corpo do texto. Essa também é uma forma de leitural

Verificando hipdteses - Na sequéncia, entregue novamente os livros para os alunos, desta vez para acompanharem
a leitura que vocé fara. Eles vao conhecer a histéria, retomar as hipéteses que tinham levantado, confirmé-las ou no,
comentar a histéria, reler trechos de que gostaram ou aqueles que vocé planejou destacar para que memorizem.

Leitura de trechos - Em um terceiro momento, promova nova leitura do mesmo livro. Como os alunos ja se
apropriaram da histéria, desafie-os a lerem algumas partes que selecionou previamente, enquanto vocé I outras, ou
convide-os a ler junto com vocé as partes do texto que ja memorizaram.

Caso trabalhe com cépias de um original, um texto mimeografado ou reproduzido em um cartaz:

Hipoteses — Faca uma primeira aproximacao dos alunos com o texto, lendo somente o titulo, levando-os a
formularem hipoteses sobre o que seré tratado na histéria.

Leitura pelo professor - Em um segundo momento, proceda a leitura com o acompanhamento dos alunos. Faca
pausas para retomar acontecimentos semelhantes ou ndo as hipoteses levantadas na conversa anterior, selecione com
eles as partes que, na préxima vez, serdo lidas por eles.

Leitura alternada - Na sequéncia, faca a leitura conforme o combinado anteriormente: vocé 1& uma parte e,
alternadamente, os alunos leem as que lhes foram destinadas.

Caso se trate de um texto mais extenso, com a leitura dividida em “capitulos’, a serem lidos em diferentes dias,
cada aluno ou dupla com uma cépia do texto:

Leitura em capitulos — Antes de comegar, mostre o texto inteiro aos alunos, apresentando seu titulo, imagens e
autores. Explique que fardo essa leitura em vérios dias e leia a parte destinada para aquele dia. Ao terminarem, todos
marcam onde pararam para retomarem a leitura em outro momento.
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Localizacao de trecho - Na sequéncia, antes de prosseguirem a leitura dos demais capitulos, recupere com as
criancas o que foi relatado no trecho ja lido. Peca que indiquem alguma parte de que mais gostaram para relerem.
Desse modo, todos terao a tarefa de localizar onde esta aquele trecho. Nos capitulos seguintes, proceda da mesma
maneira, sempre retomando os anteriores, até chegarem ao final do livro.

Intervengdes possiveis

Indicios - Proponha aos alunos a leitura de determinado trecho que contenha indicios textuais em que possam
apoiar-se, mesmo que ainda nao saibam ler convencionalmente - palavra que contenha uma parte do nome de uma
das criancas da turma, por exemplo.

Justificativa - Peca que justifiquem as respostas dadas, explicando, por exemplo, por que acham que em
determinado trecho do texto estd escrita uma palavra que procuram.

Repeticdo - Em um trecho do texto que se repete, solicite que encontrem determinada palavra que contenha
indices textuais que permitam sua localizacdo.

Aprendizagem esperada

Espera-se que o aluno:

«  Observe "o que estad escrita’, as ilustragdes do livro e os recursos utilizados pelo autor, como pontuagao, letras
diferentes, efeitos de diagramacdo, entre outros.

+ Antecipe o contetdo do texto, apoiando-se nasimagens e em partes recorrentes da histdria que vdo memorizando.
« Antecipe a continuacao do texto a partir dos fragmentos do texto que ja foram lidos.
« Utilize indicios graficos proprios do género para antecipar ou verificar o contetdo do texto.

« Utilize indicios do texto, quantitativos e qualitativos, para fazer antecipacdes e verifica-las.

Bibliografia sugerida

Contos de acimulo

0O Caso do Bolinho, recontado por Tatiana Belinky. Sdo Paulo: Editora Moderna.

"0 Macaco e a Banana’, Heloisa Prieto, no livro Ld Vem Histéria. Sao Paulo: Editora Companhia das Letrinhas.
Qual o Sabor da Lua? Michael Grejniec. Sdo Paulo: Editora Brinque Book.

O Grande Rabanete, Tatiana Belinky. Sao Paulo: Editora Moderna.

Livros com repeticoes

Bruxa, Bruxa, Venha a minha Festa, Arden Bruce. Sdo Paulo: Editora Brinque Book.
O Rei Bigodeira e sua Banheira, Audrey e Don Wood. Sao Paulo: Editora Atica.
Grafalo, Julia Donaldson e Axel Scheffler. Sdo Paulo: Editora Brinque Book.

Livros de histérias com estrutura simples

Clara, Ilan Brenman e Silvana Rando. Sao Paulo: Editora Brinque-Book.

Gabriel, llan Brenman e Silvana Rando. Séo Paulo: Editora Brinque-Book.

Rdpido como um Gafanhoto, Audrey e Don Wood. Séo Paulo: Editora Brinque-Book.

Livros com versos e rimas

Néo Confunda, Eva Furnari. Sdo Paulo: Editora Moderna.

Vocé Troca?, Eva Furnari. Sdo Paulo: Editora Moderna.

Outras Duas Dizias de Coisinhas a Toa que Deixam a Gente Feliz, Otavio Roth. Sao Paulo: Editora Atica.
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Apresentacgao

Esta Atividade Habitual tem o objetivo de aproximar os
alunos do universo dos livros, contribuir para que de-
senvolvam o gosto pela leitura e entrem em contato
com um género especifico, o da indicacio de livros.

Para isso, serdo promovidas varias situagoes para que
os alunos possam folhear livros, observar suas ilustra-
cOes, ler ou tentar ler seus textos. Também serdo rea-
lizadas rodas de leituras, em que vocé 1é para a classe,
e rodas de conversas, em que os alunos comentam o
que leram ou o que gostaram nos livros lidos por vocé
ou por eles proprios.

O proximo passo sera a instituigao de um momento
da Biblioteca na rotina da classe, para que todos pos-
sam apreciar e ler os livros disponiveis no acervo, bem
como o momento do Clube de Leitura, no qual os alu-
nos preparam e apresentam suas indicagoes de leitura
para os colegas.

p.8

Justificativa

A escola deve propiciar oportunidades para que as criangas interajam com a cultura es-
crita para que desde pequenas tenham acesso e comecem a se relacionar com o mundo
letrado. A literatura cria uma realidade simbdlica que alimenta e amplia a imaginagao
das criancas. Elas sao capazes de imaginar situagoes a partir da leitura feita em voz alta
pelo adulto ou por suas proprias leituras. A interagdo com os livros permite que construam
conhecimentos sobre alguns géneros literarios e, progressivamente, saibam distinguir o
mundo ficcional do real. As criangas também podem aprender que a leitura tem diversas
finalidades: para ter prazer, para emocionar, para conhecer outros mundos possiveis, re-
fletir sobre a propria realidade.

Essa interacdo com a cultura escrita acontece por meio de Situagbes Diddticas que se apro-
ximam das situacdes sociais, como fazer uso de uma biblioteca e conhecer o seu acervo.
Ao interagirem com materiais escritos e realizarem as mesmas agoes que leitores e escri-
tores exercem sobre esses materiais, as criangas tém a possibilidade de participar de uma
comunidade de leitores e, assim, formar vinculos fundamentais para que aprendam a ser
leitores competentes e auténomos. Participando de uma comunidade de leitores, ao en-
trarem em contato com obras de alta qualidade estética, os alunos vao se formando como
“leitores estéticos”, ou seja, “que respondem de forma vivencial perante os sentimentos,
as ideias, as cenas, as emogoes que o texto literario transmite, que podem escutar os sons
e perceber os ritmos das palavras de um poema, que participam ativamente dos conflitos,

das sensacoes, do desenrolar de seus contos favoritos...” (Practica de La Lectura, in Pre Diseflo
Curricular para La Educacién General Basica. Gobierno de La Ciudad de Buenos Aires).

Ler um livro e saber indica-lo a outras pessoas nao é tarefa facil. Fazer indicagdes,
dizer o que determinado livro pode trazer como experiéncia e sentimentos é um com-
portamento de leitor que se aprende, praticando.

Para as criangas pequenas iniciarem essa aprendizagem, é necessario um trabalho
frequente nesse sentido. E preciso que vocé, professor, leia muitos livros para seus
alunos e propicie que entrem em contato com eles, folheando-os, narrando suas
histérias, lendo e conversando sobre eles — ou seja, € necessario ajudar as criangas
a construirem um repertério de comportamentos que contribua com seu desenvol-
vimento como leitoras.

Orientagbes

O primeiro passo para as criancas se desenvolverem como leitoras é construirem um vinculo positivo com os livros, mesmo
antes de saberem ler convencionalmente. Observar diversos livros, folhed-los, apreciar suas ilustracdes, conhecer os autores e
ilustradores das histdrias de que gostam s&o maneiras de aproximar as criangas desse universo téo enriquecedor.

A cada leitura que fizer para sua turma é importante que comente os motivos pelos quais escolheu determinado livro. Vocé
pode iniciar a leitura dizendo, por exemplo:“Eu escolhi este livro para ler para vocés porque gosto muito deste autor. Ele escreve
de uma maneira gostosa de ler, como quem conversa com os leitores”. Ou entéo: “Escolhi este livro porque eu gostava muito
dele quando eu era crianca, conta a histéria de... Enfim, é preciso conquistar as criancas para a leitura, torné-la interessante, de
forma que queiram escutar a histéria escolhida. Outra maneira de apresentar o livro é ler a contracapa, que muitas vezes traz
uma pequena resenha ou apresentacao do livro ou, se considerar importante, podera ampliar as referéncias das criangas, lendo
indicacdes publicadas em jornais ou catalogos de editoras.
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Depois de assegurar que muitos livros tenham sido apresentados e lidos aos alunos, além de terem sido deixados acessiveis
a apreciacdo, a0 manuseio e a leitura feita por eles mesmos, pode-se estabelecer como atividade habitual o chamado Clube
de Leitura: a situacdo em que as préprias criangas indicam umas para as outras as leituras dos livros que leem na escola ou em
casa, por meio de uma conversa informal, mas bem organizada.

Para que isso possa acontecer, é preciso que o acervo de livros disponiveis seja suficiente para que todos os alunos tenham
chance de ler. Vocé pode consequir isso selecionando alguns livros da biblioteca da escola ou do acervo da Casa do Professor
para pegar emprestados e deixar na sala de aula por algum tempo. Se possivel, determine a quantidade de livros de acordo
com a quantidade de alunos, para possibilitar a leitura individual. Caso isso ndo seja possivel, vocé pode pedir que as criancas
formem duplas para lerem juntas o mesmo livro.

Momento da Biblioteca

E importante estabelecer um horario semanal para a Biblioteca em sala de aula - um momento em que as criancas tero a
oportunidade de ler, apreciar, folhear ou escutar a leitura feita por vocé ou outro adulto - para que ler e apreciar livros se tornem cada
vez mais presentes em suas vidas.

Nos momentos de Biblioteca, sua leitura para os alunos deve servir como uma referéncia e incentivo para eles seguirem lendo
ou folheando determinado livro. Caso seja possivel, é recomendavel a presenca de mais um adulto na classe — coordenador, diretor,
assistente — para ajudar a ler diferentes livros para as criancas, atendendo aos diferentes pedidos feitos pela turma.

Biblioteca circulante

Se houver livros em quantidade suficiente, pode-se instaurar uma Biblioteca circulante, ou seja, criar a possibilidade de as criangas levarem
os livros para casa, o que proporciona uma cultura de leitores também para as familias. Nesse caso, os livros devem ser catalogados, ou seja,
organizados de maneira que se possa estabelecer um controle dos empréstimos. Em cada livro deve haver um cartdo com o nome do livro
e espago para 0 nome dos alunos que o retirarem e a data do empréstimo. Também é importante estabelecer um prazo para a devolugéo:
uma semana, por exemplo.

Momento do Clube de Leitura

Além do Momento da Biblioteca, é preciso reservar um tempo para que as criangas conversem sobre o que leram e
observaram nos livros selecionados - é o momento do Clube de Leitura. E importante determinar o nimero de criancas que
falardo a cada dia, pois ndo seréd possivel que todas falem na mesma secdo. Recomendamos em torno de cinco - um ndmero
excessivo tornaria a atividade extensa e cansativa, levando a perda de concentracéo e de atencao das criangas.

Ao pedir que uma crianga fale sobre o livro que leu, ou que foi lido para ela, vocé precisa ajudé-la a ir além do“Gostei porque
é legal’,ou"Nao gostei porque é chato” Vocé pode perguntar os motivos pelos quais ela gostou ou ndo gostou, dando exemplos
que sirvam de referéncia. Indague-a se gostou das ilustracdes, se o livro a fez sentir medo ou se a fez ficar alegre; se é engracado
e a fez dar risadas. Sugira adjetivos que enriquecam a indicacao, como assustador, engracado, bonito, surpreendente.

Vocé também pode perguntar as criancas se ha no acervo outros livros parecidos com o que foi lido e peca que
digam em que se parecem ou se diferenciam. No entanto, deixe claro para a turma que, quando se faz uma indicacdo
de um livro, ndo se conta a historia toda, nem se revela seus detalhes. Informam-se apenas algumas caracteristicas que
distinguem a obra e que deixem outras pessoas com vontade de conhecé-la.

Um fator que faz diferenca no modo como a atividade é realizada é a sua participacdo nas rodas de indicacéo. Vocé
pode dar inicio a roda, recomendando livros, compartilhando suas sensacdes e sentimentos a respeito do livro que leu,
estabelecendo relacées entre o livro e outros textos conhecidos, outras versées da mesma histéria (quando for o caso),
enfatizando caracteristicas de um autor, relendo uma passagem de que tenha gostado muito. Enfim, tornando-se vocé
mesma uma referéncia de como se indica um texto.

clube de leitura
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Tipos de indicacao

Ao pedir que os alunos comentem a respeito dos livros que leram, vocé pode propor discussées por varios
caminhos. Veja alguns exemplos relativos a leitura de “A Bela e a Fera’, in A Bela e a Fera e outros Contos de Fadas, de
Jeanne Marie Le Prince de Beaumont e Madame d" Aulnoy. Editora Principio/Landy, 2007 (indicado para leitura do
professor).

o Releitura de algum trecho significativo da histéria discutida: “Vamos reler essa parte que me pareceu to triste, vejam se vocés
também acham triste”

« Pergunte o que pensam sobre alguma situacdo com a intencao de facilitar a argumentacao, a troca de opinides e
aprofundar a discussao: "Por que vocés acham que as irmés da Bela ndo querem que ela volte ao palacio da Fera?”

« Peca as criancas que defendam suas opinides, apoiando-se em fragmentos do texto, especialmente nas questoes
que geraram controvérsias: “Alguns de vocés disseram que as irméas da Bela ndo queriam que ela voltasse ao palécio
da Fera por ciimes e inveja, outros acham que é porque a amam muito e vdo sentir saudade. Procurem no livro
alguma parte que nos faca pensar mais sobre o motivo”.

+ Retome o comentdrio de algum aluno para submeté-lo a discussdo: “Jodo disse justamente quando a Bela se
apaixonou pela Fera, esta se transformou em um principe, 0 que vocés pensam sobre isso?”

» Facarelacdes com outras histdrias ja conhecidas pelas criangas - referindo-se a Cinderela, por exemplo:“Em qual histéria
a princesa tem irmas que também sentem cidmes e inveja. Ha mais alguma semelhanga entre as duas histérias? "

E importante dizer aos alunos que nem sempre gostamos de todos os livios que lemos. Alguns podem nos provocar
sentimentos que n&o gostamos ou ndo nos identificamos com a histdria e isso nos levar a desistir da leitura. Esse é um fato comum
entre leitores competentes e, portanto, também pode ocorrer com eles, que s&o leitores iniciantes. Todos esses aspectos, tanto
0s relativos a situacdo de leitura quanto os relacionados com o contetido da obra lida, podem ser conversados com as criancas.

Lista de espera

Como consequéncia das indicacées, alguns livros do acervo podem passar a ser muito procurados pelos alunos
nos momentos da Biblioteca. Para ordenar essa procura, vocé pode providenciar uma lista de espera para os livros
mais concorridos. Essa lista também mostrard para as criancas uma necessidade real de organizacao, que acontece em
contextos sociais, como em uma biblioteca publica, que pode ser resolvida por meio do uso da escrita.

Variagoes da atividade

Conversa sobre as personagens das histdrias

Em uma das rodas de indicacoes, sugira que falem somente sobre as personagens das histérias lidas. Essa proposta
enfatiza a descricéo e, com isso, pode-se criar interesse pela leitura de um livro, que de outra forma talvez ndo fosse
procurado. Por exemplo: “Neste livro tem o Grufalo, um bicho estranho, que tem pernas ossudas, verruga cabeluda.
Todo mundo tem medo dele..” (O Grifalo, Julia Donaldson. S&o Paulo: Editora Brique-book).

Indicacao de leitura para alunos de outras salas

Depois que as criancas tenham apropriado-se bem da maneira como se faz uma indicacéo literaria, vocé pode combinar
com outro professor da escola que seus alunos indicaréo oralmente alguns livros lidos para os alunos dele. £ importante que
preparem com antecedéncia o que dirdo e que levem os livros que vao indicar para a outra classe conhecé-los, pois, assim,
terdo 0 apoio necessario, podendo mostrar alguma ilustracado ou mesmo ler alguma parte de que mais gostaram. Essa atividade
é realizada em grupos, divididos de acordo com as leituras feitas - todos no grupo devem ter lido o livro que serd indicado.
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Analise da relacao entre ilustracao e texto

Selecione livros que tenham diferentes relacdes entre ilustracdes e texto. Antes de iniciar a leitura, chame a
atencao das criancas para a ilustracdo da capa e das pdginas internas do livro, perguntando se é possivel imaginar a
histdria pelas ilustracdes. Depois, dé inicio a leitura, confirmando ou ndo o que haviam imaginado. Ndo se trata de criar
narrativas para o livro por meio das ilustragcdes, mas sim de observar e estabelecer uma relacéo entre a ilustracéo e o
texto, 0 que deve acontecer apos a leitura, quando for promovida uma conversa sobre esse aspecto. Veja um exemplo
de conversa sobre a capa do livio O Menino Azul (Cecilia Meireles. S&o Paulo: Global Editora, 2004).

Professora - Este livro se chama O Menino Azul e quem o escreveu foi aquela autora de poemas que nés lemos
na semana passada, a Cecilia Meireles, lembram? Ela escreveu o poema Ou Isto ou Aquilo. Agora, eu quero que vocés
olhem para a capa do livro e me digam o que imaginam que acontece nesta histéria, que é também um poema.

Crianga 1 - Eu acho que o menino ganhou o burrinho de aniversario!
Professora — Vocé acha que é isso 0 que acontece na histéria?
Crian¢a 1 - Sim!

Crianca 2 - Parece que nessa histéria o0 menino gostava muito do burro porque ele esta com uma cara feliz! E ele
est4 abracando o burro.

Crianca 3 - O burro também esta com uma carinha feliz! Ele também gostava do menino!

Professora - Todo mundo concorda com o que eles disseram?

Criancas - Sim!

Crianca 4 - Eu acho que eles estavam saltitando pelo parque cheio de flores!

Crianga 5 - Eu acho que a cor preferida dele é azul, como a minha cor preferida!

Crianca 6 - Eu acho que ele estd abracando o burro porque o burro estava correndo e ele gostava de correr!
Professora - Pode ser!

Crianca 7 - Eu acho que o menino esta sonhando!

Professora — Serd que é um sonho? Vamos agora ler este poema para saber se tudo o que vocés acharam acontece
neste livro?

Depois dessa conversa, em um Momento da Biblioteca, proponha que os alunos facam essa observacao dos livros
que eles vdo ler. Para as criancas que ainda nao leem convencionalmente, é importante que a leitura desses livros seja
feita por vocé ou por outro adulto presente nesse momento, como o coordenador ou o diretor, para garantir que seja
realizada a analise da relacao entre o que diz o texto e o que dizem as imagens. Na semana seguinte, promova uma
roda de conversa sobre os livros lidos a partir dessa reflexao sobre ilustragdes e texto.

Escrita de texto de indicacao para o mural

Proponha a classe a elaboracdo de um mural de indicacées para que todos na escola possam apreciar os livros que
leram. Inicialmente, a atividade acontece como uma escrita por meio do professor, criando-se assim referéncias para que
os alunos possam produzir outras indicagées sozinhos ou em grupos. Para a produgéo coletiva, escolha um livro que vocé
tenha lido para a turma, garantindo assim que todos escutaram a historia e tenham o que dizer. Antes de iniciarem a
escrita coletiva, retome algumas indicagdes lidas anteriormente, chamando a atengdo para suas caracterfsticas por meio
de palavras que levem o leitor a ter vontade de ler o livro, como divertido, misterioso, bonito, assustador.

Depois inicie a escrita, sempre pedindo que os alunos digam como as ideias e informagdes que desejam registrar
devem ser escritas. Certamente, vocé vai precisar interferir, dando alguns palpites, mas é importante que, a cada
sugestao dada, pergunte ao grupo se todos concordam, pois se trata de um texto de todos: professor e alunos. Também
é provavel que vocé tenha de por em discussao duas ou mais sugestdes dadas para a redagdo de um mesmo trecho.

Em outro dia, proponha que escrevam indica¢ées individualmente ou em grupos. A indicagdo individual ganha
maior significado quando a maioria das criancas ja escreve convencionalmente. Na producao grupo, retina alunos
que leram o mesmo livro, pois todos precisam conhecer bem a histéria para fazer uma indicacdo coletiva. Verifique se
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um dos alunos ja escreve convencionalmente para fazer o papel de escriba. Se ndo for possivel, circule pelos grupos,
tentando anotar 0 que cada um esta pensando para depois realizar uma revisao coletiva com as producdes de todos
0S grupos ou para escrever uma transcricao do texto e colocar ao lado da indicacao feita em escrita ndo convencional.

Veja um exemplo de indicacao de um livro (O Caso das Bananas de Mariana Massarani e Milton Célio Oliveira Filho.
S&o Paulo: Brinque Book, 2003) produzido e revisado por criangas de 6 anos em uma escola de Sao Paulo - o foco da
revisao feita pelas criancas foi a linguagem usada para compor o texto; a ortografia foi corrigida pela professora.

O CASO DAS BANANAS

E UMA HISTORIA DE UM MACACO, QUANDO ELE ACORDA AS BANANAS DELE TINHAM DESAPARECIDO E ISSO £ UM
MISTERIO... LEIA O LIVRO PARA DESCOBRIR QUEM ROUBOU AS BANANAS.

Explique para eles que a revisao é necessaria para deixar o texto o mais adequado possivel aos propdsitos que
guiam sua producdo e ao seu leitor. Para os alunos, a reviséo é uma 6tima oportunidade para refletirem sobre o sistema
de escrita, problematizando a escrita de algumas palavras, e também para analisarem a maneira como o texto foi
escrito, verificando, nesse caso, se cumpre sua funcao de indicar um livro a alguém.

Um encaminhamento alternativo ao da revisao seria anotar e transcrever o que cada grupo discutiu a respeito do
livro que querem indicar e, depois de fazer isso, compartilhar o texto com os alunos para que possam opinar e fazer
algumas modificagdes caso julguem necessério.

Intervencdes possiveis
Motivos - Ao ler para seus alunos é sempre importante apresentar o livro, explicando os motivos pelos quais fez
essa escolha, para que as criancas figuem com vontade de escutar sua leitura.

Conhecer o acervo - Durante as rodas de indicacdo, além de se colocar como referéncia ao indicar leituras, é
importante que vocé incentive os alunos a falar, fazendo perguntas sobre o livro. Para isso, é conveniente que vocé se
dedique a conhecer a maior quantidade possivel de livros do acervo disponivel em classe para que possa conversar
com os alunos sobre eles, trocar opinides, questionar alguma colocagao ou concordar com o que dizem.

Como fazer uma indicagdo - Também é importante que, ao iniciar esse trabalho, vocé esclareca a funcéo de uma
indicacéo literdria, dando exemplos e dizendo que n&o se conta toda a histéria, mas sim algo que deixe os outros com
vontade de ler o livro indicado. Assim, os alunos poderédo apropriar-se do género da indicagdo literéria.

Aprendizagens esperadas

Espera-se que o aluno:
+ Acompanhe a leitura de um adulto.

+ Cologue emjogo e aproprie-se progressivamente de aspectos fundamentais do comportamento de leitor, como contar
ou explicar algo dos livros que leu para pessoas interessadas em conhecé-los, comentar com outros e recomendar (ou
ndo) sua leitura, opinar sobre o livro lido e trocar interpretacdes com outros que tenham lido o mesmo livro.

o Faca uso dos conhecimentos que se tem sobre o autor, 0 género, as ilustracoes, as indicacoes alheias ou a leitura
da contracapa para escolher um livro.

o Escrevaindicagoes literarias.

« Fale claramente para que outros possam compreender.
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Apresentacao

O objetivo dessa atividade é introduzir a leitura do
jornal na rotina da sala de aula, aproximando as
criancas dos textos jornalisticos e familiarizando-
-as com a organizacao de um jornal, de modo a que
possam folheéa-lo, localizar informacgdes procuradas
por meio de varios indicios, como titulos e imagens
associados ao texto, identificando-os como fontes de
informacgao. Com isso, os alunos poderdo entrar em
contato com uma grande variedade de temas veicu-
lados por esse meio de comunicacao, tornando-se lei-
tores mais competentes e cidadaos bem informados
sobre o que acontece no mundo e na comunidade em
que vivem.

Justificativa

Atualmente, as pessoas tém acesso a informagées dos mais variados tipos por meio de di-
ferentes meios - internet, televisdo, radio, jornal e até pelo telefone celular. Aproximar as
criancas dos textos jornalisticos por meio do jornal impresso e leva-las a se interessarem por
eles é uma tarefa que exige grande empenho por parte dos educadores. Porém, ndo podemos
deixar de afirmar que esse conhecimento e a crescente intimidade com a leitura de jornais
sao de fundamental importancia para formar leitores habituais e cidadaos bem informados.

O propésito didatico central da Atividade Habitual de Leitura de Jornal é mediar a relacao
das criangas com os diarios e com os géneros jornalisticos, em geral ndo conhecidos
por elas, oferecendo-lhes oportunidades de terem acesso aos assuntos neles veicula-
dos e ampliarem seu conhecimento sobre o mundo.

A porta de entrada desse trabalho é o contetido dos textos, a informacao e os temas que
abordam, e ndo as caracteristicas do jornal em si, uma vez que a intengao € aproximar os
alunos dos textos jornalisticos como leitores e nao como produtores de tais textos.

A proposta é coloca-los em contato com o texto jornalistico por meio da leitura feita
pelo professor e, em seguida, abrir espago para o intercambio de ideias sobre o texto
lido, a exploracao dos jornais para localizarem alguma nota ou noticia que ja sabem
que aparece no material disponivel, a leitura por si mesmos de titulos, agendas de
programacao cultural, informes meteorolégicos, publicidades ou outros textos cujo
conteudo seja adequado, acessivel e facilmente antecipavel.

Apesar dessa Sequéncia de Atividades ndo pressupor a publicacdo de um produto, sua
realizacao pode contribuir para produgoes escritas relacionadas com os temas e géne-
ros lidos: producgdo de legendas em fotografias para um jornal mural, reelaboracio do
titulo de alguma noticia, bem como textos vinculados com os materiais lidos.

No jornal, vocé podera encontrar noticias, pequenas notas ou reportagens que atraiam
o interesse das criangas e as ajudem a construir um conhecimento sobre essa maneira
de se informar a respeito do que acontece na comunidade e no mundo.

O que é importante saber

Os textos jornalisticos apresentam predominio da fungao informativa da linguagem,
isto é, sdo textos comprometidos com a realidade e com a transmissao dos fatos mais
relevantes no momento em que 0s mesmos acontecem.

Esses textos podem ser veiculados em diferentes suportes — jornal, revista, boletins,
telejornais, noticidrios de radio, jornais virtuais etc. Porém, todos mantém o propésito
de difundir informacdes recentes, coletadas em diferentes partes do mundo, sobre
temas variados e capazes de atrair a atengao e o interesse de seus potenciais leitores.

Nesta atividade habitual destinada aos alunos do Ciclo I, vocé chamara a atencéo da
classe para as caracteristicas dos jornais sem, porém, se aprofundar em suas especi-
ficidades; lera os variados géneros de texto que o compdem, sem, no entanto, propor
atividades em que as criancgas precisem diferenciar reportagens, noticias, artigos de
opinido etc. O que se pretende é que o aluno, por meio de comportamentos de leitor
comunicados por vocé, aprenda como atua um leitor diante de um jornal.
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Estrutura e vocabulario

E importante que vocé se informe acerca da estrutura e do vocabulario usado nos jornais para
fundamentar e enriquecer os comentarios que venha a fazer com os alunos sobre a organiza-
G20 e a linguagem empregadas nesse meio de comunicagao. Vejamos algumas expressoes:

Artigo — Texto que traz a opinido e a interpretagao do autor sobre um fato. Geralmente contem
o nome do autor e nao reflete necessariamente a opinido da publicacao.

Editorial - E a opinido da empresa que publica o jornal sobre temas relevantes. N&o
aparece o nome do autor.

Entrevista — Contato pessoal entre o reporter e uma ou mais pessoas (as fontes) para coleta de
informacoes. Também é um tipo de matéria jornalistica redigida sob a forma de perguntas e
respostas (conhecida como pingue-pongue).

Legenda - Texto breve associado a foto ou ilustragao, usado para identificar e acrescentar in-
formacoes a imagem.

Lide — Abertura de um texto jornalistico que apresenta sucintamente o assunto, destacando
o fato principal ou criando um clima para atrair o leitor para o texto. Tradicionalmente deve
responder a seis questOes basicas em relacdo ao fato noticiado: o qué, quem, quando, onde,
Como e pPor qué.

Manchete - Pode ser tanto o titulo principal, escrito em letras grandes, no alto da
primeira pagina de um jornal, indicando o fato jornalistico de maior importancia en-
tre as noticias contidas na edicdo, quanto o titulo de maior destaque no alto de cada
pagina.

Nota - Pequena noticia.

Noticia - Relato de fatos atuais, de interesse e de importancia para a comunidade e
para o publico leitor.

Reportagem - Texto jornalistico produzido a partir de uma pesquisa sobre determina-
do tema ou noticia, cobertura de eventos relacionados ao assunto que esta sendo pes-
quisado, apuracao, selecdo, interpretacido e tratamento das informacdes conseguidas

Credibilidade

Ao escolher os textos que lerd aos alunos, verifique a seriedade e credibilidade do jornal.
Observe se procura passar a informacdo com o méaximo de neutralidade, se quando se
coloca, deixa claro que estd dando a sua opinido, se difunde outras interpretagoes sobre
o mesmo assunto, dando margem para que o leitor reflita e se posicione concordando ou
nao com esta ou aquela opinido.

Utilize estratégias que despertem o interesse das criancas e que as envolvam completa-
mente com a linguagem utilizada nesse meio de comunicagdo. Procure sempre manter a
informacao na integra, ndo corte partes do texto para nao mudar a informacao original;
leve o jornal inteiro para a sala e, caso nao seja possivel, informe aos alunos o titulo da pu-
blicacao, a data, a pagina e o nome do autor da matéria; preserve as fotos com as legendas
originais e o nome do fotégrafo; escolha varios géneros textuais para leitura como reporta-
gens, noticias, artigos de opinido, cartas escritas pelos leitores, textos de indicagao literaria,
resenhas de filmes ou recomendacéo de eventos e atividades culturais, entre outros.
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Orientagbes

Uma vez por semana ou a cada 15 dias dedique uma hora de aula para a leitura do jornal. De forma semelhante
a0 que ocorre com as outras atividades habituais, essa proposta se realiza de forma paralela e simultanea com o
desenvolvimento de um projeto no qual se trabalha sobre outro género, a fim de assegurar que os alunos tenham
acesso a uma diversidade de textos e possam conhecé-los bem. As noticias que serédo lidas podem ser selecionadas
por vocé ou trazidas pelas criancas. Nos dois casos, € importante que vocé prepare com antecedéncia a leitura que fard
para a turma.

Inicie a atividade sempre falando dos motivos pelos quais quer compartilhar aquele texto com os alunos: porque se
trata de um assunto da atualidade, traz algo de interesse da classe, tem relacdo com um assunto que estao estudando,
responde a alguma pergunta que vem tentando responder por meio da leitura de outros textos etc.

Localizacao de uma noticia

Folheie o jornal que trouxe, comente 0s nomes das segoes e explique 0s motivos pelos quais ndo vai parar naquelas
paginas, visto que estd procurando uma noticia que trata de determinado tema e, portanto, ela deve estar numa
secao especifica do jornal. Procure encontrar a matéria diante dos alunos, mostrando a maneira como o jornal esta
organizado em se¢des, como se procura uma noticia em suas pdginas e os passos percorridos na leitura desse suporte.

Ao encontrar a noticia que escolheu, mostre aos alunos a pagina em que estd publicada, comente com eles a
imagem - foto, ilustracao, grafico, se houver, leia a manchete, peca que comentem, acolha seus comentérios e, em
seqguida, leia o lide e o corpo da noticia. No decorrer da leitura, pare em pontos estratégicos para comentar o que leu
ou incentive os comentarios por parte dos alunos. Desse modo, comunique a eles 0s comportamentos do leitor que
compartilha com outros um texto que lhe causou interesse.

Explorando o jornal

Se 0 tempo que reservou para a atividade habitual for suficiente, distribua exemplares do jornal - um para cada
dois ou trés alunos - para que eles possam folhea-lo, ver as fotos, os titulos e ler a noticia. Assim, eles poderao explorar
o jornal para tentar localizar a noticia e, se a encontrarem, contar em que pagina e em que secdo estd, dar uma olhada
nas outras secoes, ler algo mais que lhes desperte o interesse.

Comparando versoes

Se a noticia tiver repercussao na TV ou em outros meios de comunicacdo, vocé podera continuar conversando sobre
ela a cada dia, comentando com os alunos sobre as novas informacées que vao sendo acrescentadas sucessivamente.
Do mesmo modo, podera trazer outro jornal em que também se publicou uma noticia sobre o mesmo fato, abrindo
a possibilidade de encontrar novos dados, deixando que os alunos vejam se as fotos sdo diferentes das que foram
publicadas no primeiro jornal. Nesses casos, é importante comparar os textos de dois ou mais jornais ou revistas e
verificar se os contetdos sdo iguais, se aparecem informacgdes novas, registrando as eventuais diferencas na forma de
noticiar em cada jornal ou revista.

Vocé pode realizar esse tipo de proposta todas as vezes que encontrar noticias que considere de interesse, como
fatos locais ou referentes a temas ligados ao universo escolar, com criangas ou animais como protagonistas, noticias
de grande importancia imediata, como um novo surto de gripe ou da dengue, por exemplo. Nesses casos, leia para a
classe e peca que a cometem. Se possivel, distribua exemplares da publicacdo para que as criancas examinem a noticia
e explorem suas se¢oes, titulos, fotos, legendas, nimero de paginas etc.
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VariacOes da atividade

Localizacao de matéria

Organize os alunos em pequenos grupos, entregue um jornal para cada grupo, pedindo que encontrem uma matéria
especifica. Depois que a encontrarem, os alunos devem ler a matéria de acordo com suas possibilidades, ou seja, podem
ler convencionalmente ou criar hipdteses sobre o que estd escrito a partir das imagens associadas ao texto ou de outros
indicios, como as letras do titulo. Depois disso, leia a matéria para a classe em voz alta e promova sua discussao.

Escolha de matérias

Organizados em pequenos grupos, os alunos recebem um jornal e selecionam algo para ler aos colegas. Leem
primeiro no pequeno grupo, com a sua ajuda, se necessario, e, em seguida, leem para a classe e comentam. Nessa
atividade, vocé precisa acompanhar a exploracdo do jornal feita pelos grupos a fim de orientd-los na escolha.

Jornal mural

Proponha a montagem de um jornal mural em um espaco coletivo da escola, onde os alunos expordo as noticias
que selecionaram em uma semana, a cada 15 dias ou no més, conforme a rotina e a realidade da escola.

Producao escrita para o jornal mural

Proponha a producao de textos, em duplas, pequenos grupos ou coletivamente para um jornal mural. Pode ser
uma noticia, uma indicacdo de um livro, de um filme ou de um programa de televisdo de que gostam ou, ainda, dicas
de brincadeiras para o recreio e de passeios para o fim de semana. A condicéo didatica essencial para a realizacéo
dessas produgdes escritas é que tenha havido leitura habitual desses géneros nas rodas de leitura de jornal.

Intervengdes possiveis

Estratégias de busca - Chame a atencdo dos alunos para alguns aspectos que ajudam o leitor a construir
estratégias de busca rdpidas e eficientes para a leitura desse tipo de suporte, como localizar em qual caderno ou secao
pode-se encontrar aquele tipo de assunto e ir direto a ele; ler as manchetes para selecionar o que se esta buscando;
observar asimagens; recorrer ao indice etc. Ao levar um jornal inteiro para a sala de aula, pergunte: “Como vamos achar
determinada noticia que queremos ler? Temos que ler o jornal inteiro? Ou hé alguma outra forma mais rdpida?

Compreensao - Ao notar que os alunos estdo com dificuldade de compreender o texto, retome o que foi lido,
pergunte o que entenderam, confronte diferentes interpretacées, verifique se querem que releia alguma passagem
para entenderem melhor.

Géneros discursivos — Ao ler algo diferente de noticias e reportagens, géneros que predominam nos jornais, Como
um artigo de opinido ou uma tabela com os resultados de um campeonato de futebol, chame a atencdo dos alunos
para a variedade de informacées que se pode encontrar num jornal e como sdo escritas de forma diferente.

Envolvimento - Ao receber uma matéria trazida por um aluno para ser lida na classe, pergunte os motivos pelos
quais a selecionou, prepare a leitura que fard a turma, pega que a crianca que a trouxe faca a apresentagéo e conte ao
grupo porgue o escolheu, em que jornal foi publicada, em que dia etc.
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Aprendizagem esperada

Espera-se que o aluno:

« Ouca e compreenda leituras em voz alta, feitas pelo professor, a respeito de diferentes textos que compéem o
jornal - crénicas, noticias, reportagens, entrevistas, editoriais, artigos de opinido, resenhas de livros etc.

« Manifeste sua opinido e considere a dos colegas durante as discussoes feitas a partir da leitura de matérias
de jornal.

+ Reconheca as imagens, os gréficos e os esquemas que acompanham os textos jornalisticos como fontes de
informacao.

« Estabeleca relagdes entre diversas matérias sobre um mesmo assunto.

« Ajuste a modalidade de leitura ao género textual/suporte: antecipar o conteudo do texto que vai ler por meio
de manchetes, imagens, legendas e indice; saltar informacées que lhe interesse; localizar informagdes a partir do
conhecimento que tem sobre a organizacdo gréfica do jornal.

o Use a escrita para comunicar algo de que goste, como indicacées literdrias, passeios, programas para o fim de
semana, ente outros, ou noticiar algum fato de importancia para a comunidade escolar.
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