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Introducgao

As Sequéncias de Atividades de Lingua Portuguesa contextualizam-se nas prati-
cas de leitura e de escrita, tal como ocorre com os projetos didaticos, embora nao
se definam pela elaboracdo conjunta de um produto final, nem pela organizagao
das situagdes de aprendizagem visando a sua concretizac¢ao. Por essa razao, elas
favorecem a abordagem de contetdos especificos da Lingua Portuguesa, que nao
sao contemplados por outras modalidades organizativas do tempo didatico: os
Projetos Didaticos e as Atividades Habituais. Uma caracteristica das Sequéncias
de Atividades consiste no fato de que o envolvimento dos estudantes se da pela
significatividade das atividades em si e ndo pelo objetivo de comunicar algo a
alguém. Outra peculiaridade refere-se a sistematizacao dos conhecimentos sobre
a lingua construidos no decorrer das atividades, nas quais os alunos participam
intensamente de atos de leitura e/ou de escrita.

As Sequéncias de Atividades aqui reunidas foram elaboradas com a intengao
de propiciar aos alunos aprendizagens significativas, tanto no campo da leitura
quanto no da escrita, e também em relacdao a analise e reflexdo sobre a lingua,
conteudo importante para os alunos neste ciclo escolar em que ja se apropriaram
do funcionamento do sistema de escrita.

Ao lado das Sequéncias em que eles interagem com textos literarios, como a lei-
tura de diferentes versdes de Pindquio, ha outras em que se trabalha com textos
expositivos, como o caso da sequéncia sobre as arvores brasileiras e o estudo
sobre o Descobrimento do Brasil. Ha também uma sequéncia em que se parte dos
textos literarios — contos de fadas — para propor escrita de cartas, na troca de cor-
respondéncia entre a Branca de Neve e o Cagador do Paléacio. E, para aprofundar
alguns conhecimentos relacionados a analise e reflexdo sobre a lingua, ha uma
sequéncia de pontuacao em didlogos e outra sobre ortografia em flexdes verbais.

Essa diversidade de géneros e de propostas de trabalho foi pensada com o ob-
jetivo de apresentar diferentes possibilidades de situacoes de aprendizagem no
contexto dessa modalidade organizativa.

Outro aspecto variavel nas Sequéncias apresentadas a seguir consiste na orga-
nizacdo dos alunos para a participacdo nas atividades, sendo que ora acontecem
envolvendo a companhia de todos os colegas e do professor, ora em pequenos
grupos ou em duplas para que diferentes desafios sejam experimentados e mul-
tiplas aprendizagens asseguradas.
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comparando diferentes versdes da

Apresentacao

A presente Sequéncia de Atividades de Lingua Portu-
guesa propde a comparacao de diferentes versoes de
uma narrativa classica da literatura infantil: Piné-
quio. Para isso, combina as seguintes situagoes: lei-
tura pela professora da versdo original da histéria
(em varias sessoes); leitura pela professora de uma
segunda versao (também em varias sessoes); reescri-
ta em grupos de um fragmento do texto da segunda
versdo lida; leitura pelos alunos de outras duas ver-
soes e acompanhamento de uma versao filmada.

O encadeamento das atividades integrantes da sequ-
éncia prevé que o aluno passe progressivamente a re-
alizar com mais autonomia ac¢des vinculadas a apro-
priagao de determinados comportamentos leitores.
Inicialmente ela vai realizd-las com a ajuda do pro-
fessor — um leitor mais experiente, que se emprestara
como um modelo - e dos colegas. Estes, por sua vez,
desempenhardo papel importante em todas as etapas
da sequéncia, sobretudo a medida que se avancga em
seu desenvolvimento, j& que estdo previstas situagoes
em que os alunos leem por conta prépria, em peque-
nos grupos, versoes mais curtas de uma histéria que
lhes foi lida anteriormente.

Inicialmente, as situagoes de comparacao das dife-
rentes versoes da histéria serdo coordenadas pela
professora, que ajudaréa os alunos a ampliarem seu
olhar sobre a obra, passando a prestar atencao a
aspectos que normalmente nao levariam em conta,
além de destacar alguns recursos linguisticos usa-
dos pelo autor (ou pelo adaptador da histéria ou
seu tradutor), selecionados previamente e relevan-
tes para as aprendizagens que se deseja promover.

Em determinado momento desta sequéncia os alu-
nos serao convidados a escrever — uma oportuni-
dade de integracdo dos atos de leitura, de escrita e
das aprendizagens que eles propiciam. Contudo, o
interesse maior da atividade de escrita desta sequ-
éncia consiste em criar um contexto para colocar
em uso certos recursos que estao a servigo de uma
leitura mais eficiente e prazerosa.



historia de Pindquio

Justificativa

A presenca regular e intencional de situag¢des em que a professora lé livros de
literatura infantil para os alunos é recomendavel por uma série de motivos. O
principal deles refere-se ao propoésito de formar leitores competentes, criando
as condigoes para que os estudantes possam participar de uma comunidade de
leitores e inserir-se no mundo letrado.

A Sequéncia de Atividades de Leitura que serd apresentada a seguir pretende au-
xiliar o aluno a ampliar sua competéncia enquanto leitor por meio da interagao
com os livros, com a professora e com os colegas. Paralelamente a realizacdo de
outras modalidades organizativas dos conteudos de leitura e escrita — como os
Projetos e as Atividades Habituais —, esta sequéncia tem a intencao de contribuir
para a descoberta do valor da leitura de textos literarios, assim como para o de-
senvolvimento do gosto pessoal do leitor.

A proposta de ler textos narrativos mais extensos do que aqueles habitualmente usados
em classe coloca para os alunos do Ciclo 2 alguns desafios novos relacionados a inter-
pretacdo do que é lido, uma vez que o processo de leitura se configura de modo diferen-
te: em geral, ele é feito em varias sessoes, entre as quais existe um intervalo de tempo.

A escolha do classico Pindquio se deve ao fato de esta narrativa agradar em geral
aos pequenos leitores pelas aventuras que contém e pela possibilidade de identi-
ficacao com diversas passagens da histéria. O tom humoristico com que é escrita,
a critica social e a ironia que contém fazem com que o texto se torne peculiar. A
qualidade literaria da versao original, publicada no Brasil pela Editora Iluminu-
ras, consiste em outra forte justificativa para sua eleicao.

A comparacado de versdes diferentes de um mesmo texto consiste, como se sabe,
em uma pratica usual entre os leitores e permite que escolhas individuais sejam
feitas, bem como indicag¢des para pessoas que nao as conhecem. Para que os alu-
nos possam vivenciar praticas como essas, faz-se necessario tornar observavel,
mediante conversas apreciativas, aspectos que configuram a qualidade literaria
de um texto, tais como o cuidado com a linguagem e com a coeréncia interna do
discurso que transmite para o leitor o contetudo da histéria.

Embora a presente sequéncia tenha sido pensada para contribuir para o desen-
volvimento do aluno como leitor, é inegavel que ler e escrever sdo praticas que
se relacionam e influenciam mutuamente. Sem duvida, a leitura desempenha um
importante papel na aprendizagem da escrita, na medida em que favorece o con-
tato com bons modelos, informa sobre caracteristicas de um determinado género,
etc. O contrario também é verdadeiro, ja que a reescrita de textos literarios, cujo
conteldo esta garantido pelo conhecimento que o aluno tem da histéria, também
0 ajuda observar aspectos da linguagem escrita, a construir e a atribuir significa-
dos para outras leituras que venha a realizar.

Ciclo ™



Objetivos

Em relacdo a leitura, espera-se que o aluno:
Amplie seu repertorio literario.

Estabelecga relagoes entre os textos lidos, ampliando sua capacidade interpre-
tativa.

Leia e comente o que leu, confrontando com outros leitores a interpretacdo de
um texto.

Aprecie a linguagem dos textos literarios narrativos, reparando na beleza de
certas expressoes ou de fragmentos de um texto.

Adeque a modalidade de leitura aos propdsitos propostos.
Leia durante um periodo prolongado, interrompendo a leitura quando necessario.
Localize o lugar em que a leitura fol interrompida.

Recorde-se dos ultimos acontecimentos narrados, podendo ler alguns paragra-
fos anteriores se achar conveniente.

Antecipe o que segue no texto e controle as antecipagdes de acordo com o de-
senrolar da narrativa.

Volte atras a fim de recuperar aspectos relevantes do relato para compreender
melhor uma situacdo ou ao descobrir que ndo prestou atencdo a uma informa-
¢do importante.

Em relacgdo a escrita:

Identifique recursos linguisticos adequados a determinadas situagdes comuni-
cativas ou intencodes do escritor.

Insira modificacdes em uma versao da histéria, mantendo a coeréncia com o
contelido do texto original e fazendo uso de linguagem escrita apropriada ao
género literario.

Em relagdo a comunicagdo oral:

Participe de conversas apreciativas sobre as narrativas lidas e ouvidas, com-
partilhando sensacoes, ideias e emogoes.

Participe de discussdes coletivas sobre possiveis modificagoes a serem feitas
em determinada versdo da histéria a fim de tornar a linguagem escrita mais
proxima da linguagem literaria.

comparando diferentes versdes de Pinéquio
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Possiveis variacoes da atividade

Outras narrativas literdrias classicas que tenham sido publicadas em mais de
uma versao sao igualmente Uteis a realizacao de Sequéncias de Atividades de
Leitura semelhantes a que foi proposta aqui. E essencial, no entanto, que a pro-
fessora planeje seu trabalho, considerando os seus alunos, o que deseja que eles
aprendam e, ainda, as caracteristicas dos textos escolhidos.

Pode-se acrescentar as etapas desta sequéncia (ou substituir pela versao original
de Pindquio, traduzida por Gabriella Rinaldi, Ed. Iluminuras) a leitura de outras
versdes da histéria, igualmente de qualidade, como As Aventuras de Pindquio,
com traducéo de Ivo Barroso e posfacio de ftalo Calvino, da Ed. Cosac Naify (2011)
ou a traducao de Marina Colasanti, publicada em 2002 pela Companhia das Le-
trinhas.



Atividades 1 a 9

LEITURA DA VERSAO ORIGINAL DA HISTORIA DE PINOQUIO

m ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura pelo professor, em vérias sessdes, do livro As Aventuras de Pindquio.

Conversas apreciativas coletivas apés a leitura.

COMO SE PREPARAR

Planeje sua leitura para diversas se¢ées. Como o livro tem 36 capitulos de tamanhos aproximados, calcule a leitura de trés capitulos por sesséo,
em média.

Prepare-se com antecedéncia, ensaiando a leitura em voz alta e planejando suas intervenc¢des - o que dird ou perguntaré antes de ler, durante e
ao final da leitura, como mostrard as ilustracdes, em que momento “estratégico” a interromperd, procurando criar suspense, despertar ou manter
a curiosidade de seus alunos.

Localize os cortes que o texto sugere: ao final do capitulo 3, quando se anuncia uma histéria inacreditavel; do 29, quando o narrador alerta o
leitor para uma possivel desgraga; e 31, quando uma horrivel surpresa é esperada.

Decida como arrumara o espaco da classe e organizara o posicionamento dos alunos.

Se houver mais de um exemplar do livro na escola, leve-o para a classe, convidando alguns alunos a participar da leitura em voz alta - lendo
os didlogos, por exemplo. Com isso, a cada dia eles terdo a oportunidade de ter o livro em maos, manusea-lo, apreciar melhor as ilustracoes,
acompanhar sua leitura e até continud-la, se for convidado a fazé-lo.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Livro As Aventuras de Pinéquio, traducéo e ilustragdo de Gabriella Rinaldi, Ed. lluminuras.

ATIVIDADE

As orientacées a sequir foram planejadas para nove secdes de trabalho. Logo ao iniciar a sequéncia, comente com 0s
alunos que, em virtude da extensao do texto, a leitura ndo poderd ser concluida em uma Unica sessdo - diferentemente
do que ocorre em outras situacdes escolares - e esclareca com que frequéncia a leitura seré feita, estimando em quanto
tempo ela poderé ser finalizada. Comente quais os procedimentos que usardo para darem sequéncia a leitura. Converse
sobre a vantagem de utilizarem um marcador de livros para resolver um dos principais problemas colocados pela
fragmentacéo da leitura: a localizacdo do ponto em que ela foi interrompida, lembrando-os que esse é um procedimento
usual em situacoes de leitura extraescolares, quando o tempo impede que se conclua a leitura de um livro.

Antes de comecar a primeira secéo de leitura, apresente o livro aos alunos, ofereca informacées que sirvam para
contextualizar a leitura a ser feita e despertar o desejo ou interesse em conhecer seu conteddo e justifique a escolha
feita, falando sobre a qualidade da linguagem e a completude dessa versao.

Como a leitura em capitulos consiste na etapa inicial de uma sequéncia de atividades prevista para durar mais tempo,
é interessante que vocé indique as etapas subsequentes, compartilhando com os alunos os rumos tracados para o
trabalho e seus propositos didaticos, anunciando que conhecerao e comparardo mais de uma versao da mesma historia.

Recuperando a leitura feita

A cada nova sesséo, reserve um momento inicial para rememorar os episédios narrados na sessao anterior, condicéo
indispensavel para a realizacdo da leitura de uma obra mais extensa, ja que o acompanhamento do desenrolar da
trama requer o estabelecimento de relacdes entre dois ou mais episédios que se sucedem no tempo. E importante
que, na retomada do que ja foi lido, vocé auxilie os alunos a compreenderem a natureza das relacoes existentes entre
as acoes das personagens, ou seja: € interessante que eles reparem nos objetivos persequidos pela personagem em
suas diferentes aventuras, nos obstaculos que dificultam a realizacdo desses objetivos (a serpente atravessada no
caminho, no capitulo 20, por exemplo), nas estratégias usadas para superar os obstaculos, no desenlace de cada
situacdo e, ainda, na forma com que se encadeia com a situacéo sequinte.

Sequéncia de Atividades ) } o
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Uma maneira de propor a recordacao do que ja foi lido consiste no pedido para que os alunos procurem lembrar-
se dos Ultimos acontecimentos e os mencionem de modo organizado e compreensivel a fim de que todos os colegas
possam ouvi-lo e reaproximar-se da narrativa que estdo conhecendo. Vocé pode contribuir recontando algumas
passagens ou mesmo localizando no livro determinados trechos que podem ser elucidativos. Quando, durante esta
conversa, surgirem duvidas sobre algum episédio passado, pode-se recorrer ao livro para esclarecé-las por meio da
leitura do trecho a que se referem.

Recordacées da personagem

Assim como professor e alunos retomam, de tempos em tempos, os episédios lidos, também o protagonista,
em alguns momentos, reconta para outra personagem o que lhe aconteceu em determinada passagem. Um desses
recontos acontece, por exemplo, no capitulo 7, quando Pindquio acorda com os pés queimados pelas brasas e relata a
Gepeto a noite medonha pela qual tinha passado. Outro pode ser encontrado no capitulo 17, quando Pindquio conta
a fada seu encontro com o dono do teatro de bonecos e com a raposa e o gato. Nos capitulos 34 e 35, o boneco faz
novos relatos de tudo o que Ihe aconteceu.

E interessante que vocé peca para as criancas recontarem as aventuras vividas pela personagem até o0 momento
antes de ler esses trechos e que apos fazé-lo proponha uma analise critica da versao dos fatos dada por Pindquio,
reparando se ele diz toda a verdade ou se trata de "melhoré-la’, prestando atenc¢do ao que ele inclui ou omite e a
forma como conta.

Comportamento leitor

De forma semelhante ao que ocorre toda a vez que |é para os alunos, compartilhe com eles seu comportamento
leitor, comentando o que vocé faz enquanto [é. Assegure um espaco para que eles se manifestem a respeito do
conteudo do texto que acaba de ser lido, buscando que “dialoguem” com ele e que construam coletivamente um
sentido. Isso pode ser feito mediante uma conversa em que cada ouvinte compartilha com os demais e com vocé
aquilo que desejar: as lembrancas, os sentimentos e as experiéncias suscitadas durante a leitura; os trechos que achou
mais marcantes; alguma caracteristica do texto em que tenha reparado; uma ddvida que Ihe ocorreu; uma hipdtese
individual que se confirmou ou ndo confirmou durante o desenvolvimento da leitura, etc.

Os temas e as interpretacoes

A discussao sobre os temas centrais do livro pode ser proposta por meio da formulagao das seguintes perguntas:
Como ¢ o Pindquio? Como se mostra até aqui? E previsivel? O que ele tem de boneco? O que tem de menino? Em que
situacdes seu nariz cresce? Apenas quando mente? Qual a visao que as criangas que queriam ir ao Pafs das Brincadeiras
tém da escola? O que vocés pensam sobre isso? £ interessante que vocé se coloque como uma participante ativa dessa
conversa, compartilhando suas impressées sobre o que leu, sobre relagdes possiveis com outros textos conhecidos
pelo grupo ou com fatos da realidade.

Ao criar oportunidades para os alunos manifestarem suas opinides, fique atento para o fato de que é possivel que
entre as criangas haja diferentes interpretacées para o que foi lido. Lembre-se que essas diferencas nao significam
que algumas sao corretas e outras nao. Assim como todos os textos literarios, a histéria do Pinéquio permite que o
leitor crie suas proprias interpretacdes a medida que entra em contato com a narrativa e preenche certas lacunas
deixadas pelo texto.

Outro fato que deve ser mantido em mente é que embora a histéria trate de questdes ligadas a moralidade, ndo
é aconselhdvel usd-la como um pretexto para oferecer as criangas licdes de moral nem para impor sua opiniéo sobre,
por exemplo, algumas das atitudes da personagem principal.



m Analise da narrativa

Além de focar a analise no conteldo do texto, vocé pode trabalhar com a turma os aspectos retoricos, isso €, a
forma pela qual os acontecimentos sdo narrados que confere a eles um significado especial, por meio dos quais o autor
sutilmente direciona a interpretacdo que se pode fazer de determinada passagem. O uso da ironia ao realizar uma
critica social ou o tom humoristico empregado para discutir um tema importante, como a amizade, sdo exemplos de
recursos usados com esta intencao.

No caso especifico do humor, podemos citar os conflitos vividos por Gepeto e Mestre Cereja no capitulo 2 (pdgina
14), resultantes de um equivoco, quando os dois homens acreditam que sdo os Uinicos que estdo em cena, ignorando
a existéncia de uma terceira personagem com iniciativa: o pedago de madeira que se converterd na personagem
principal da histéria. Algumas das falas do didlogo entre eles nesse trecho da histdria sédo particularmente bem-
humoradas. Por exemplo:

« Bom dia, mestre Antonio - disse Gepeto - o que faz ai no chdo?
« Estou ensinando o dbaco para as formigas.

« Bom proveito.

« O que o trouxe aqui, compadre Gepeto?

o Aspernas. (..

Cabe comentar que nas duas situacdes em que, ainda neste capitulo, eles brigam para valer, golpeando-
se mutuamente, fazem as pazes logo em sequida. Isto é narrado por meio da seguinte construcdo que se repete
textualmente”.. apertaram as maos e juraram ser bons amigos para o resto da vida' (pag. 16). A repeticdo, provavelmente
irbnica, parece mostrar que as brigas fazem parte da amizade, assunto que pode ser discutido com os alunos.

J& no caso da ironia, colocada em varios episédios a servico da critica social, destacamos as seguintes passagens.
No capitulo 3, por exemplo, o guarda deixa Pindquio em liberdade e leva Gepeto, que era inocente, preso. A critica
a Justica aparece novamente mais a frente: no capitulo 19, o juiz manda a prisdo a vitima e n&o os criminosos. Nesse
mesmo capitulo, para que deixem a Pindquio sair da priséo, ele tem de dizer que também é um patife. No capitulo 27
é preso injustamente mais uma vez.

Antecipando o contetdo da leitura

A interrupcdo da leitura em pontos escolhidos de modo intencional torna possivel acrescentar aos itens
listados nos pardgrafos anteriores outro topico para as conversas de final de sessdo: as criancas podem mencionar,
espontaneamente ou respondendo a um pedido feito por vocé, uma ou mais possibilidades de continuidade da
histéria, fazendo suposicdes sobre o que vird a seguir e imaginando desenlaces para os episédios narrados a cada dia.

Dificuldades

Além das interrupcoes planejadas, é provével que outras eventualmente se facam necessérias, motivadas
pela dificuldade de compreensao por parte dos alunos de algum trecho do texto, do significado de determinada
palavra ou expressdo. Nessas situacdes, formule questdes que permitam que tirem conclusdes a partir do que
compreenderam; releia trechos anteriores ou subsequentes que podem ser Uteis para o entendimento do trecho néo
compreendido; crie oportunidades para que as criancas infiram o significado da palavra ou expressao desconhecida
baseando-se no contexto.

comparando diferentes versoes de Pindquio
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Atividade 10

Os RECURSOS LINGUISTICOS PRESENTES NA OBRA

AC()ES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Anélise coletiva dos recursos linguisticos que tornam a obra singular e atraente para o leitor.

Registro coletivo das conclusdes do grupo sobre as principais caracteristicas da obra em relacdo aos recursos linguisticos.

COMO SE PREPARAR

Prepare-se para coordenar uma atividade de andlise dos recursos linguisticos que tornam a obra que acabaram de ler singular e atraente para
o leitor (sugestdes ao lado).

MATERIAIS NECESSARIOS

« Livro As Aventuras de Pindquio (obra citada).

« Cartaz para registrar as conclusées dos alunos.

ATIVIDADE

Um recurso particularmente interessante da versdo original de Pindquio sdo as descricoes das personagens e dos
cendrios. Volte a ler algumas dessas passagens para os alunos e coordene uma conversa sobre a linguagem literaria
e os efeitos que ela produz no leitor. A partir dessa discussao realize um registro com as conclusées do grupo a
respeito das caracteristicas dos recursos linguisticos observados pelo grupo. A seguir encontram-se alguns aspectos
que podem ser abordados.

Descricoes das personagens

No capitulo 3, por exemplo, na descricao da casa de Gepeto, sao usados termos como “simples’, “ruim’, ‘nao muito
boa" e "estragada’ que revelam o lamentéavel estado da casa. Ha também a informacéo de que se podia ver uma lareira
acesa, mas o fogo era pintado na parede (o que indica que a Unica coisa boa do lugar era falsa). Ao destacar este trecho,
reflita com o0s alunos sobre como imaginam essa casa tendo como referéncia os termos ou as expressdes que o autor
usa para conseguir esse efeito.

Outro exemplo de descricdo que vale a pena analisar com turma, no capitulo 10, é quando aparece o dono do
teatrinho de bonecos, apresentado ao leitor como “um homenzarréo téo feio que dava medo sé de olhar”. A propésito
dessa passagem, é interessante conversar sobre como é feita a descri¢do, que impacto produz e o que o leitor supde
sobre a personagem, para depois constatar que "as aparéncias enganam’, ja que o desenrolar da trama (no capitulo
seguinte) revela que apesar da aparéncia de mau sujeito o homem tinha um bom coracao.

Na versao lida, 0 autor usa dois outros recursos com o intuito de tornar a histéria atraente: os titulos dos capitulos,
que anunciam de forma sintética os principais eventos que serdo narrados, e a frequente interlocucéo estabelecida
entre o narrador e o leitor.

Sinopses dos episddios

Quanto aos titulos dos capitulos, diferentemente do que estamos habituados a encontrar, sdo pequenos textos,
semelhantes aos paragrafos iniciais das noticias jornalisticas, chamados leads, os quais contém uma pequena sinopse do
conteudo referente aquele fragmento do livro. Exemplo:

“Pindquio, jogado ao mar, é comido pelos peixes e volta a ser um boneco como antes; mas, enquanto nada para se
salvar, é engolido pelo terrivel tubaréo” (capitulo 34).



Uma forma de tornar observavel para os alunos o recurso usado para anunciar os episédios contidos em um
capitulo é a sequinte: indagar se houve alguma modificacdo quanto as previses que faziam sobre a continuidade
dos episodios a cada interrupcéo da leitura, pois é provéavel que tenham passado a considerar as informacgées contidas
no titulo-sinopse de cada capitulo para fazer suas antecipacdes. Pode ter acontecido, inclusive, que tenham passado
a solicitar que vocé lesse o titulo dos capitulos seguintes caso néo o fizesse espontaneamente. Outra possibilidade é
a inversa: que vocé tenha pedido, logo apés a finalizacdo da leitura de um capitulo, que as criangas antecipassem e
escrevessem o titulo do capitulo seguinte para comparé-lo com o titulo verdadeiro e ver em que medida coincidiam.

Essaindagacao pode originar umasituacao de analise dos titulos dos capitulos do livro: pode-se voltar a 1é-los em sequéncia
para reconstruir o conjunto dos acontecimentos que o compdem; pode-se verificar se alguns séo mais detalhados de que
outros e tentar descobrir por que isso acontece. Contudo, é preciso que vocé tenha presente que a principal caracterfstica
dessa parte do texto é sua brevidade, 0 que deve passar a ser conhecido pelos alunos no decorrer da andlise. Pode-se também
contrapor esse recurso de ‘engajamento”do leitor com outras maneiras de nomear e iniciar capitulos de livros.

Dialogo com o leitor

No que diz respeito a interlocugdo narrador-leitor, é preciso esclarecer que ela se faz por meio de passagens em
que o primeiro se dirige diretamente ao Ultimo - quase como se o narrador abrisse um parénteses na narrativa para
“falar diretamente” com o leitor -, convidando-o e incentivando-o muitas vezes a imaginar determinada situacdo que
pretende destacar. Exemplo:

“Vocés sabem que o0 boneco, desde que nascera, tinha orelhas pequeninas, pequeninas, tdo pequeninas que, a
olho nu, nem se viam! Imaginem, portanto, como ficou quando percebeu que as suas orelhas, durante a noite, tinham
ficado tdo compridas que pareciam duas escovas de palha” (capitulo 32, pg. 125).

Essa caracterfstica do texto pode ser explorada destacando-se as passagens em que ocorre e propondo que se
pense a respeito das perguntas feitas ao leitor no interior do livro ou aos pedidos para que ele imagine certos episédios
oU como se sentem as personagens em algumas passagens. Uma possibilidade seria propor que os alunos lessem
fragmentos do texto em que essa “conversa virtual” acontece, com o intuito de diferencié-la da conversa mantida
entre as personagens, (Veja A Pontuacdo de Didlogos em Narrativas, nesta publicacdo), marcados por uma diagramacéo
especifica, usual nas narrativas literarias, espacialmente distinta dos trechos em que se encontra a voz do narrador,
quer seja quando este informa os acontecimentos que se sucedem, quer seja quando se dirige ao leitor.

Como o narrador é onisciente, isso é, conhece tudo o que se passou na histéria que esta contando, o leitor fica
sabendo mais do que as personagens sabem a cada momento da historia e essa diferenca permite produzir efeitos
interessantes. No capitulo 18, por exemplo, quando Pindéquio volta a se encontrar com a raposa e com o gato, o leitor
sabe que eles sao os bandidos, mas Pindquio ndo o sabe. Gragas a esse recurso, o autor gera uma consideravel tensao
na leitura, o que estimula o interesse em continuar lendo a histéria.

Em outra passagem (capitulo 2, pag. 14), é curioso que Pindquio chama Gepeto de “polentinha” como se tivesse
‘escutado” o apelido que o narrador contava aos leitores.

Como Pindquio ficou sabendo? Sera que esta “infiltrado” entre narrador e leitores?

Tais perguntas sao sugestdes de reflexées que poderéo ser feitas com os alunos ao longo da obra, levando em
consideragdo o que sabe o leitor (gracas ao narrador onisciente) e o que sabem as personagens, ja que em muitas
ocasides o primeiro sabe mais do que os sequndos e deste fato se derivarao interessantes efeitos.

No entanto, hd um momento em que o narrador confessa que ndo sabe tudo. Um exemplo pode ser visto no
capitulo 33, quando diz:

"0 que aconteceu com Pavio, eu ndo sei; por outro lado, sei que Pinoquio enfrentou desde os primeiros dias uma
vida muito dura e penosa..” (pag. 130).

Diante dessa afirmacdo, questione: sera que poderemos saber logo em seguida o que aconteceu com o amigo do
protagonista? Por qué? E,comisso, oriente a conversa para a diferenca entre o que sabem o narrador, o leitor e as personagens.

comparando diferentes versoes de Pindquio
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Atividades 11 a 14

LEITURA DA SEGUNDA VERSAO DA HISTORIA DE PINOQUIO

m ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura pelo professor, em vérias sessdes, de nova verséo de Pindquio.

Conversas apreciativas coletivas realizadas depois da leitura.

COMO SE PREPARAR

Planeje sua leitura para diversas se¢ées. Como esta versdo tem 24 capitulos curtos, distribuidos em cerca de 40 péginas, vocé pode calcular a
leitura de aproximadamente 6 capitulos a cada vez e a realizacdo de 4 secoes de leitura.

Prepare-se com antecedéncia, ensaiando a leitura em voz alta, planejando suas intervengdes - o que dird e perguntara antes de ler, durante
leitura e ao final dela, determinando 0 momento “estratégico” em que a interromperd, procurando criar suspense, despertar ou manter a
curiosidade de seus alunos. Planeje também como mostrara as ilustragdes

Decida como arrumard o espaco da classe e organizara o posicionamento dos alunos.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Livro Pinéquio, adaptagdo de Cecilia Casas, Ed. Scipione.

ATIVIDADE

De maneira semelhante ao que foi descrito na etapa anterior desta sequéncia, planeje, encaminhe e encadeie as
sessdes de leitura, intervindo durante sua realizacao, assegurando a participacao de seus alunos e compartilhando
com eles seus comportamentos de leitor.

Entretanto, ainda que as orientacdes para a sua atuacao nesta nova leitura sejam basicamente as mesmas, havera
diferencas entre a leitura da primeira e da segunda verséo relativas a trés condicoes:

+ Eumanova versao de uma narrativa ja conhecida, o que certamente propiciaré o estabelecimento de comparacoes
entre elas.

o Essa versao tem caracteristicas especificas, que podem ser observadas e comentadas pelos alunos a medida que
entram em contato com ela.

« Os alunos participam da leitura em outra condicao, pois, conhecendo o que serd narrado, poderao voltar sua
aten¢do para a maneira como a histéria é narrada pelo autor.

Comparacao entre versoes

A comparacao das duas versdes podera ocorrer naturalmente, por iniciativa dos alunos, em um dos momentos em
que comentam os capitulos lidos em funcdo de algo que tenha chamado sua atencao e que desejem compartilhar com
0s colegas. Se isso ndo acontecer, vocé deve propor a comparacao. £ provavel que a caracterizacao das personagens,
a sequéncia dos acontecimentos ou suas motivacdes sejam aspectos que permitam confrontar com mais facilidade o
que existe em uma e na outra versao. Observe abaixo as caracteristicas especificas da nova verséo do ponto de vista
dos recursos usados pelo autor ou “adaptador”.

As falas das personagens sao raras e quase nunca aparecem no interior de um didlogo. Sdo enunciagées isoladas e
que seguem trechos em que o narrador informa algo ao leitor. O trecho a seguir ¢ um bom exemplo que pode ilustrar
a afirmacdo feita:

“No dia sequinte, quando Pinéquio acordou, viu que tinha dois pezinhos novos. Para demonstrar sua gratidéo,

s

pediu para ir a escola. Gepeto fez-lhe um par de sapatinhos de cortica. - 'Falta a cartilha, papai” (capitulo 6, pag. 11).
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O narrador, em compensacdo, é muito presente e oferece as informagdes necessarias para o entendimento da
histéria, até mesmo aquelas que poderiam estar registradas na forma de didlogos, como na seguinte transcricdo:

“Quando o estalajadeiro veio acorda-lo a meia noite, hora combinada, informou-o de que seus amigos haviam
partido, porque o caculinha do gato ficara doente. Mas que ndo se preocupasse, pois, pela manha, o encontrariam no
Campo dos Milagres e, como eram pessoas muito finas, almas delicadas, jamais Ihe fariam a desfeita de pagar a conta”
(capftulo 11, pag. 16).

Caso tais caracteristicas ndo tenham sido notadas pelos alunos, chame a atencéo para esses aspectos, se achar
conveniente.

Retomada das observac¢des anteriores

Quando a leitura estiver concluida, proponha nova comparacédo das duas versées, dessa vez retomando as
caracteristicas destacadas na andlise feita e registrada anteriormente, quando da finalizacdo da leitura da primeira
versdo. Observe que, na segunda versao lida, ndo estd presente nenhum dos recursos linguisticos usados no texto
original, embora a trama e as personagens tenham sido mantidas.

Pode-se discutir com os alunos as implicacdes da nao utilizacado dos recursos citados em termos da qualidade do
envolvimento do leitor com o texto. N&o se trata de conduzir coletivamente um julgamento de valor de cada uma
das obras, validando, como professor o que é melhor ou pior, ja que as opcdes editoriais sdo movidas por interesses
diversos e complexos, que vao do comercial ao ideoldgico, aspectos ainda dificeis de serem discutidos com os alunos
de maneira formativa, n&o tendenciosa. A discussao deve recair sobre o que é possivel de ser observado pelos alunos
no que diz respeito ao uso de recursos de linguagem e a completude das informacées de cada uma das narrativas.

Tal como ja foi sugerido, também neste momento se pode registrar as conclusdes dos alunos a respeito das
caracteristicas desta nova verséo. Se considerar adequado, organize a turma em grupos ao propor gue 0s alunos
facam a comparagdo entre as duas versdes, reservando um tempo para reunir todos 0s grupos e sugerir que
socializem as discussées feitas nas diferentes equipes formadas, momento em que se daria o registro coletivo do
que foi possivel constatar.

Caracterizacao e transformacao das personagens

Outro ponto sobre o qual a comparagéo pode ser assentada consiste na caracterizagdo das personagens tanto no
caso do protagonista quanto dos antagonistas (raposa e gato). A comparacao, provavelmente, criard a necessidade de
analisar a transformacao do carater do boneco que, no texto original, vai se modificando com o desenrolar da narrativa.

Para isso serd necessario recuperar informacées fornecidas em diferentes trechos da histéria, usé-las e coordena-las:
no capitulo 4, Pindquio ndo quer ir a escola, s6 gosta de fazer o que tem vontade; no capitulo 7, mostra-se pretensioso;
no capitulo 12, apresenta-se extremamente ingénuo e se deixa enganar pela raposa e pelo gato; no capitulo 25,
comeca a manifestar o desejo de deixar de ser um boneco e de se tornar um menino; no capitulo seguinte, faz
tentativas de mudar; e, finalmente, no dltimo capitulo, se converte em trabalhador, responsavel, generoso.

Cabe assinalar que nas versdes mais curtas o carater dele ja é dado, informado diretamente ao leitor (o ingénuo
Pindquio”) ao passo que, nas mais completas, suas caracteristicas psicoldgicas nao estao explicitas. O leitor deve
inferi-las a partir de fatos narrados. Essa diferenca pode ser discutida com os alunos uma vez que, para o leitor
aprendiz, é importante saber que nem tudo se encontra explicito no texto e que muitas vezes o leitor precisa tirar
suas proprias conclusoes.

comparando diferentes versoes de Pindquio
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Atividades 15 e 16

REESCRITA DE FRAGMENTOS DA SEGUNDA VERSAO DE PINOQUIO

AGOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS
Reescrita coletiva de trecho da sequnda versao de Pindquio de acordo com foco selecionado.

Reescrita em grupos de outro trecho da segunda versdo de Pindquio de acordo com foco selecionado.

CoMO SE PREPARAR
Prepare-se para trabalhar com sua turma a proposta de intervirem em um texto escrito com a finalidade de aprimora-lo, tornando-o mais
eficiente e atraente, pela introdugédo de recursos até entdo inexistentes.

Defina, antecipadamente, se as modificacdes estarao relacionadas aos titulos dos capitulos, ou as sinopses iniciais, ou a interlocugdo que se
estabelece entre narrador e leitor - aspectos analisados na primeira versao lida.

Considere que, dependendo dessa escolha, as modificagdes necessérias serdao mais ou menos abrangentes e exigirdo um trabalho maior ou
menor de reorganizagao do texto.

Selecione com antecedéncia as partes do texto que serdo usadas na atividade - o que serd trabalhado coletivamente e os que serao distribuidos
aos grupos. Como a versao que sofrera as modificacoes é relativamente extensa, vocé pode escolher diferentes trecho. (veja sugestoes abaixo).

Planeje a organizagao dos grupos de alunos, pensando em potencializar as aprendizagens mutuas, em tornar o trabalho produtivo e rico do
ponto de vista da circulacdo da informacao.

O QUE £ IMPORTANTE SABER

Criar e acrescentar sinopses no inicio de um capitulo ndo representa o mesmo grau de reformulagdo do que introduzir no texto algumas
passagens em que o narrador se reporta ao leitor.

Se a opcao for trabalhar com o titulo/sinopse, pode ser usado qualquer capitulo da segunda versao lida, pois nenhum deles apresenta esse
recurso. Os mais desafiantes, porém, sdo aqueles em que se cria certo suspense sobre a continuidade da historia, ja que seus titulos devem ser
capazes de agucar a curiosidade do leitor. Bons exemplos séo os capitulos 7, 22 e 23 da segunda verséo.

Se a opgdo for introduzir no texto passagens em que o narrador dialogue com o leitor, os capitulos mais desafiantes séo 0 32 e 0 33 da primeira
versdo, publicada pela Editora lluminuras (pags. 125 e 130), que correspondem aos capitulos 21 e 23 da segunda versao lida, publicado pela
Editora Scipione (pdgs. 32 e 35).

Materiais necessarios
« Trecho especifico da segunda versao de Pindquio (Ed. Scipione) selecionado para ser reescrito coletivamente.

« Copias dos trechos da segunda versao de Pindquio a serem distribuidos entre os grupos - uma para cada aluno do grupo.

ATIVIDADE

Comece esta dupla de atividades com proposta de reescrita coletiva. Peca que os alunos sugiram oralmente as
modificacdes no texto da segunda versao de Pindquio, experimentando as intervencées que consideram apropriadas,
ainda sem se preocuparem em grafé-las, até que tenham compreendido o que devem fazer. Vocé mediard a conversa
e coordenara o trabalho, atuando como escriba do grupo.

De acordo com o foco escolhido por vocé (sinopses iniciais dos capitulos ou a interlocucdo entre narrador e
leitor), faga perguntas que ajudem os alunos a realizarem as modificacées oralmente. V4 registrando as ideias, sempre
contando com a ajuda dos alunos para organizar o texto escrito, ja que essa situagéo coletiva terd como um dos
principais objetivos servir de modelo para a tarefa semelhante que fardo, posteriormente, em grupos.
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Atividades 15 e 16

REESCRITA DE FRAGMENTOS DA SEGUNDA VERSAO DE PINOQUIO

Escrita em grupos

Quando concluirem a intervencdo coletiva, peca que os alunos se organizem nos grupos previamente planejados,
para realizarem outras alteracdes no fragmento que receberam, diferentemente do que foi alterado coletivamente.
Oriente-0s a se basearem na atividade anterior, discutindo o que desejam modificar, primeiro oralmente, depois
passando para a escrita. Acompanhe o trabalho dos grupos, oferecendo a ajuda que se fizer necesséria. Peca que leiam
0 que ja escreveram e verifiquem se esta de acordo com o que pensaram oralmente, ja que, muitas vezes, o registro
escrito do texto n&o corresponde ao que foi elaborado oralmente. Verifiquem se o que acrescentaram é coerente com
0 que j& havia no texto e, no caso da opcao ter sido pela interlocucdo, se o trecho incluido esta coeso com o restante.

Outra possibilidade de ajuda que podera ser oferecida aos grupos é a releitura de trechos da primeira versdo lida
(Ed. lluminuras), retomando-se tanto as sinopses iniciais dos capitulos para verificar como se caracterizam e o que
priorizam (se esse for o foco escolhido por vocé), quanto alguns trechos que contenham interlocucéo entre narrador
e leitor (indicados na etapa que engloba a leitura e andlise da primeira versao do Pindquio).

Quando todos 0s grupos concluirem seu trabalho, vocé podera abrir uma roda de conversa para cada agrupamento
expor o que fez para os colegas.

Sequéncia de Atividades ) } o
em Lingya Poryyguess comparando diferentes versdes de Pinéquio
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Atividades 17 e 18

LEITURA DE MAIS DUAS VERSOES DE PINOQUIO

m ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura em grupo de outras duas versdes de Pindquio.

I Conversa apreciativa sobre as novas versoes lidas.

Apresentacdo para 0s colegas das caracteristicas da versao lida.

COMO SE PREPARAR
Leia com antecedéncia as versdes e prepare-se para orientar a leitura de sua turma. Escolha dois entre os trés livros sugeridos (das editoras
Martins Fontes, Girassol e Manole).

Providencie quantidade suficiente dos livros contendo as versdes de Pinéquio a serem lidas em grupo. E recomendavel que existam mais de um
exemplar de cada verséo para que os alunos possam ler em pequenos grupos.

Divida a turma ao meio - cada metade fard a leitura de uma das versées. Depois, inverta as leituras.

Materiais necessarios
« Dois dos trés livros sugeridos abaixo, em nimero suficiente:
« Pinéquio, adaptacao de Maria Luisa A. Lima Paz. Barueri: Girassol.
« Pindquio, adaptacéo de Marta Sans, traducao de Maria Aparecida Baptista, The Walt Disney Company. Séo Paulo: Manole, 1997.

« Pindquio, Collodi, Carlo, adaptacao de Tatiana Belinky. Sao Paulo: Martins Fontes,1997.

ATIVIDADE

Nesta etapa da Sequéncia de Atividades os alunos véo ler mais duas versdes da histéria de Pindquio - metade da
classe lerd uma versdo e metade lerd uma versdo diferente, trocando depois os livros.

Debate nos pequenos grupos

Na primeira aula dessa etapa, assim que 0s grupos tenham lido a nova versao, devem ser incentivados a conversar
sobre ela ainda em grupo. E quase certo que estabelecerdo espontaneamente relacbes com as duas outras versdes
com que ja trabalharam, identificando semelhancas e diferencas. Mesmo assim, retome antecipadamente com os
alunos os varios aspectos que podem ser foco de suas observagdes, como a analise das personagens auxiliares que
foram conservados, excluidos ou acrescentados e as consequéncias disso para o desenvolvimento da trama.

Veja mais exemplos de aspectos que podem ser comentados nos pequenos grupos:
+ Naversdo publicada pela Editora Girassol ndo ha os ajudantes (grilo falante e fada).
« Na versao da Editora Scipione a passagem dos médicos foi omitida.

» Na versdo da Editora Manole o tubardo é substituido por uma baleia e um peixinho foi acrescentado as demais
personagens.

Mais questoes para o debate

A presenca ou auséncia da interlocucéo narrador-leitor e, por conseguinte, a relacdo entre o que sabe o narrador, 0
que sabe o leitor e as personagens é um tema bom de discutir. Vale também destacar questées como a forma como os
autores/adaptadores alternam a voz do narrador com a fala das personagens, o uso da linguagem literaria, a qualidade
das descricbes e 0s temas que as versdes mais curtas valorizam ou omitem.
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Durante esse debate, pode ser que os alunos proponham questdes influenciadas pelo conhecimento que tém da
versao original, mais completa, mas que ndo se encontram nos Ultimos textos lidos. Se isso ocorrer, vocé pode pedir
que localizem no texto das outras versées onde se encontram informacées a que eles estdo se referindo.

Lembre-se de que sera conveniente fazer algumas escolhas a fim de auxiliar os alunos a voltarem sua atencao para
alguns aspectos mencionados acima, uma vez que dificilmente sera possivel percorrer todos eles tratando de tornar
a conversa aproveitavel.

Debate em grande grupo

Na atividade desta etapa, relina todos os grupos que receberam a mesma versao para ler e peca que socializem
0s comentarios feitos Nos pequenos grupos e se preparem para apresentar aos colegas da outra metade da turma a
versdo que leram sem a ajuda do professor. Em sequida, as duas metades da turma, que leram versées distintas, se
relnem para conversar sobre as versoes lidas, compara-las entre si e com as duas primeiras que conheceram.

Dessa conversa pode resultar o interesse de algumas criancas em ler a verséo que ainda n&o conhecem (a terceira,
lida pela metade oposta da turma), o que deve ser incentivado. Para facilitar, vocé pode, entre outras coisas, permitir
que os exemplares fiqguem a disposicdo dos alunos que se dispuserem a conhecé-los, em determinado momento da
rotina de trabalho com a classe, ou mesmo permitir que levem o livro para casa.

0 aluno leitor

O desenvolvimento das etapas descritas nesta Sequéncia de Atividades permite a concretizacdo progressiva
de seu principal objetivo: que os alunos desenvolvam a capacidade de interagir de forma plena com os textos
escritos, tornando-se leitores criticos e capazes de construfrem o sentido do texto, de se envolverem com a leitura
literaria, confrontarem pontos de vista, tecerem comentarios sobre o que leram, compartilharem os efeitos que
0 texto produz, repararem nos recursos linguisticos utilizados por diferentes autores e seus efeitos na qualidade
literdria de vaérias versoes, enfim, que se tornarem apreciadores de literatura, expressao artistica na qual a escrita

aparece na sua mais bela forma, e de usufruirem dos sentimentos que ela suscita.

comparando diferentes versoes de Pindquio
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Atividades 19 e 20

ACOMPANHAMENTO DE UMA VERSAO FILMADA

AGOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS
Exibicao do filme Pindquio.

Conversa apreciativa e comparativa entre o filme e os livros lidos.

CoMO SE PREPARAR

Assista com antecedéncia ao filme Pindquio, buscando estabelecer relagoes entre ele e as obras lidas em suas diferentes versoes.

MATERIAIS NECESSARIOS

+ Filme Pindquio, versdo Walt Disney.

« Equipamentos para exibi¢do aos alunos.

ATIVIDADE

A Ultima etapa consiste na apresentacdo aos alunos do filme do Pindquio, em duas secdes, para que conhecam
uma versao cinematogréfica da historia que se tornou familiar para eles ao longo desta Sequéncia de Atividades. Assim
como ocorreu com a leitura das primeiras versdes com que interagiram, talvez seja necessario interromper a sessao em
funcao do tempo disponivel. Nesse caso é importante assegurar sua continuidade em outro momento - daf a previsao
de duas aulas para esta etapa.

Antes de iniciar a exibicdo do filme, é importante que vocé oriente os alunos a prestar atencao em determinados
aspectos enquanto assistem ao filme, que serdo objeto de discussao num momento sequinte. Eles devem comparar
as versoes lidas com a do filme, conferindo a auséncia (ou ndo) de algumas aventuras vividas pela personagem nos
livros; as semelhancas e/ou diferencas entre os didlogos das personagens, nos cenarios e nas descricdes de ambiente,
dentre outras.

Conversa apreciativa

Depois de o filme assistido, coordene uma conversa sobre ele. Neste momento, a exemplo do que acontece quando
se conversa sobre cinema nas situacdes sociais, os alunos podem manifestar suas opinides, indicar as passagens de
que mais gostaram, apontar os aspectos da linguagem do cinema que lhes chamaram atencdo, causaram surpresa ou
despertaram algum sentimento, etc.

Além disso, espera-se que mencionem as semelhancas e diferencas observadas entre o filme e as versées escritas,
principalmente com a original, por ser a mais completa. Formule algumas perguntas para estimular a percepcao dos
alunos, como: vocés haviam imaginado as personagens tal como aparecem no filme? E os cenarios? Que diferencas
existem entre o que tinham pensado e o que viram? O filme mostra todas as aventuras do Pindquio? Se ndo, quais
apresenta e quais deixa de fora? Por que sera que isso acontece? Os didlogos do filme se parecem com os do livro?
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Apresentacao

Esta Sequéncia de Atividades tem como objetivo prin-
cipal proporcionar aos alunos contato com a lingua-
gem literaria dos contos de fadas, permitindo que
analisem e reflitam sobre o contetido dessas histo-
rias, imaginando e registrando por escrito uma nova
situacao ficticia de dialogo entre as personagens, res-
peitando a logica do texto original. Para 1sso, serao
convidados a produzir uma correspondéncia entre
duas personagens — Branca de Neve e o Cagador do
Palacio -, colocando-se em posigcdes enunciativas di-
ferenciadas para contar partes da mesma histoéria.

A sequéncia inclui a producao de duas cartas: uma,
escrita por Branca de Neve ao Cagador, para agrade-
cer sua generosidade por nao té-la matado e contar
como esta vivendo atualmente; a outra, escrita pelo
Cacgador, em resposta a carta recebida, contando que
madrasta descobriu sobre sua desobediéncia a ordem
de matar Branca de Neve e, ainda, revelando o plano
arquitetado por ela para eliminar a princesa.

Para a producgao dessas cartas, a sequéncia propoe
a leitura pelo professor de uma versao de qualidade
do conto “Branca de Neve”, que devera ser comen-
tado pelos alunos a partir de seus conhecimentos
anteriores sobre essa histéria. O conto também
sera analisado em aspectos especificos, como o uso
da linguagem literaria e a coeréncia do discurso,
a sequéncia narrativa propria do conto de fadas, o
conteudo desta versao, o papel das personagens no
desenvolvimento da trama, dentre outros.

O processo de producédo textual, que inclui plane-
jamento, textualizacdo, revisdes sucessivas até se
chegar a versao final do texto e a edigéo, sera viven-
ciado pelos alunos com a mediacao do professor,
organizando a turma em diferentes agrupamentos
- coletivo, em grupos, em duplas e individualmente
-, e de acordo com o objetivo de cada etapa. Com
relacdo aos aspectos priorizados em cada situacao
de revisao, na carta de Branca de Neve, a revisao
se restringird as questdes discursivas, reservando
a anéalise dos aspectos ortograficos para a segunda
carta, a do Cacador do Palacio.



e 0 Cacador do Palacio

Justificativa

As atividades estdo organizadas ao longo desta sequéncia de modo que todos os
alunos escrevam as duas cartas, ora na posicao enunciativa da Branca de Neve,
ora na posicao do Cagador. Estas duas situagoes distintas exigem que os escrito-
res retomem com frequéncia o contetudo da histéria, relendo trechos do conto na
tentativa de manter a coeréncia ao criar o dialogo entre as personagens, na forma
de correspondéncia.

Com essa sequéncia, os alunos vao acessar conhecimentos importantes para sua
formacao como leitores e escritores. Farao isso ao tratarem um mesmo contetdo
de formas diferentes (ao reescreverem, na carta, trechos da histéria original); ao
inferirem determinadas interpretacoes sobre os sentimentos das personagens ao
se colocarem em seu lugar na posicao enunciativa da escrita da carta; ao utiliza-
rem linguagens correspondentes a enunciadores distintos, cuidando de aspectos
como a sustentagao de um tempo verbal adequado ao que se narra (passado, ao
se referirem aos acontecimentos da histéria, presente ao se referirem ao estado
atual de quem escreve), e o posicionamento regular do remetente da carta ao
longo do texto (primeira pessoa).

As tarefas que serdo desenvolvidas durante as atividades de escrita estao direta-
mente relacionadas a compreensao leitora. Exigem, dentre outras coisas, que 0s
alunos inter-relacionem fatos narrados no conto, justifiguem acdes, selecionem
informacoes, interpretem e comuniquem sentimentos e emocdes das persona-
gens de forma coerente e convincente. Sdo, portanto, atividades de escrita que
alimentam as possibilidades de interpretacao de textos, desfazendo a dicotomia
entre leitura e escrita na escola, tdo comum quanto equivocada.

Para a educadora Emilia Ferreiro, “a Unica maneira de superar esse pensamento
dicotdmico entre leitura e escrita é pensar em termos de cultura escrita. Quere-
mos, certamente, que todas as criangas sejam capazes de ler um texto produzido
por outros (...). Queremos, além disso, que sejam capazes de produzir textos para
algo tdo importante que é ‘dizer por escrito’, colocar a propria palavra por escrito
e, por meio dessa aprendizagem, compreender melhor a estrutura, a funcao, a
forca elocutéria e a beleza dos textos que outros produziram.” (Emilia Ferreiro —
“Sobre as nado previstas, porém lamentaveis, consequéncias de pensar na leitura
e esquecer a escrita quando se pretende formar o leitor.” Em: 30 Olhares para o
Futuro. Sdo Paulo: Escola da Vila, 2010, pp. 145-146.)
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Objetivos didaticos

Em relagao a leitura, espera-se que o aluno:
Amplie seu repertoério literario.

Estabeleca relacdes entre os textos lidos, ampliando sua capacidade interpre-
tativa.

Leia e comente o que leu, confrontando com outros leitores sua interpretagao
de texto.

Aprecie a linguagem dos textos literarios narrativos.

Retome a leitura de trechos de um conto para esclarecer duvidas e compre-
ender melhor aspectos relacionados a trama narrativa prépria dos contos de
fadas e também a funcdo, acdo e ao sentimento das personagens.

Interprete os sentimentos das personagens para se colocar em seu lugar, na
posicdo enunciativa da escrita da carta.

Selecione informacgoes sobre o contetido da histdéria que sejam Uteis para a
escrita da correspondéncia entre as personagens.

Observe o uso do tempo verbal e posi¢do enunciativa do narrador no conto lido e
faca as devidas alteragdes e apropriacoes do texto ao produzir a escrita da carta.

Em relacdo a escrita:

Identifique nas situagoes de escrita em um contexto ficcional quem escreve,
para quem escreve, por que escreve.

Ao escrever, selecione informacgdes do conto original, considerando o que sa-
bem as diferentes personagens sobre os acontecimentos da histéria, desde o
ponto de vista assumido.

Reconheca a revisdo como parte do processo de escrita até alcangar a uma
versdo considerada adequada.

Conhecga procedimentos de revisdo utilizados por escritores proficientes.

Reconheca a natureza comunicacional do género carta e algumas caracteristi-
cas formais de sua escrita.

Em relacdo a comunicacao oral:

Participe de conversas apreciativas sobre as narrativas lidas e ouvidas, com-
partilhando sensacgoes, ideias e emogoes.

Participe de discussoes coletivas, em grupos e em duplas, sobre aspectos da
narrativa importantes para a escrita da correspondéncia entre as personagens.

correspondéncia entre Branca de Neve e o Cagador do Palécio
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Atividade 1

LeiTurA DE “BRANCA DE NEVE” E APRESENTACAO DA PROPOSTA DE ESCRITA

m AC()ES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura do conto “Branca de Neve”e conversa apreciativa.
Andlise de aspectos do conto a serem retomados na correspondéncia entre as personagens.

Apresentacdo da proposta de escrita das cartas da correspondéncia entre as personagens.

COMO SE PREPARAR

Leia com antecedéncia a versdo do conto “Branca de Neve” (do livro Os Contos de Grimm, traducdo Tatiana Belinky, Editora Paulus) e a descricdo
da atividade e prepare-se para uma conversa apreciativa sobre o conto com os alunos.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copia do conto “Branca de Neve” para todos os alunos.

ATIVIDADE

Para iniciar a atividade, proponha uma conversa sobre o que os alunos conhecem sobre o conto de fadas “Branca
de Neve' Nesta aula, eles ainda nao receberdo uma cépia do texto, pois seu objetivo principal é que discutam os
aspectos a serem destacados por vocé, atendo-se a sua leitura e participando de uma apreciacéo oral do texto.

Depois de levantar o que 0s alunos ja sabem sobre o conto, faga uma leitura sem interrupcoes e, em sequida, deixe
que comentem liviemente suas impressdes sobre a histdria. Pergunte-lhes se a versdo que conheciam era semelhante
a essa, se havia algo diferente, o que era, etc.

Aspectos a serem destacados

Releia o conto para os alunos, ressaltando os seguintes aspectos:

Nome - Leia o titulo e questione com 0s alunos o motivo do nome “Branca de Neve”. Releia o inicio do conto e
recupere com a turma a relacao entre o que a Mae admirou (“a combinacéo do branco da neve com o vermelho de seu
sangue e a cor negra da madeira”), o desejo de ter uma filha e o titulo da historia.

Consequéncia - No trecho que indica a vaidade da Madrasta (“era uma bela mulher, mas orgulhosa e arrogante e
ndo suportava que alguém a superasse em beleza"), proponha aos alunos que antecipem o que ocorrera com Branca
de Neve devido a essas caracteristicas da Madrasta.

Conflito - Ainda neste trecho, destaque que é exatamente neste ponto que se inicia o conflito do conto, com a
apresentacao para o leitor do problema que a personagem enfrentara (Branca de Neve poderd ser morta devido a sua
beleza e a inveja da Rainha).

Diferencas entre versdes - Se, na conversa inicial com os alunos sobre o que conheciam acerca deste conto, eles
indicarem diferencas importantes, selecione detalhes especificos da versdo lida, comparando-os com os levantados
pelos alunos. Exemplo de comparacées:

Em outras versoes Nesta versao
A Madrasta pede ao Cacador o coracao e A Madrasta pede o pulmao e
o figado de Branca de Neve. o figado de Branca de Neve.

Na floresta, o Cacador mata um filhote de javali para | Na floresta, o Cacador mata um veadinho para tirar seus
tirar seus 6rgéos e fingir que séo de Branca de Neve. 6rgaos e fingir que sao os de Branca de Neve.
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Sentimentos - Ressalte as situacdes e os sentimentos das personagens, relendo as expressées utilizadas no texto,
pois essas situacdes de extrema tensdo serao fundamentais durante a producao das cartas:

a) O Cacador, diante da atrocidade que iria cometer, matando Branca de Neve: ‘quando ele puxou o arcabuz e quis

"o

varar o inocente coracao de Branca de Neve”; "o cacador compadeceu-se”.

b) A aflicdo de Branca de Neve diante da morte e o que viveu em sua fuga desesperada pela floresta:

", n

“Eu vou entrar na floresta selvagem e nédo voltarei nunca mais!"; “‘comecou a chorar”; "meu bom Cacador,

n,on

poupa a _minha vida”; “agora a pobre crianca estava no meio da grande floresta, sozinha e desamparada, e

",n

tinha tanto medo.."; “ela correu enquanto seus pés aguentaram’.

Linguagem escrita - Chame a atencéo para trechos pré-selecionados que poderdo ser comparados a linguagem
coloquial para destacar a riqueza expressiva do texto literario. Espera-se que isso possa ser incorporado pelos alunos na
escrita das cartas, aproximando-se da linguagem literria. Exemplos: discuta a diferenca entre dizer "chamou o Cacador

",on

e Ihe disse” e “"chamou o Cagador e disse pra ele”; "ndo quero té-la diante dos meus olhos” e "n&o quero vé-la na minha

",on ",n

frente”; “correu enquanto seus pés aguentaram”e "correu até cansar’; “agora ja foste a mais bela” e “agora nao é a mais

bonita”; “pantufas de ferro sobre carvées acesos” e “sapatos de ferro quentes”; “sentiu como se uma pedra lhe caisse do
coracao” e “sentiu seu coracdo mais leve’, etc.

Provacdes — Destaque as provagoes pelas quais a personagem principal ird passar - como é comum ocorrer nos
contos de fadas - antes do final feliz. Nesta versao, ha trés provacoes vividas por Branca de Neve diante das tentativas
da Madrasta de mata-la: o corpete que a sufoca, o pente e a mac¢d envenenados. Discuta com 0s alunos se conhecem
versdes com provacdes diferentes dessas.

Ajuda - Identifique com a turma como a personagem ultrapassa as dificuldades para resolver o seu problema,
recebendo ajudas do Cacador na floresta e dos andes, a cada ameaca da bruxa.

Solucdo final - Chame a atencdo da turma para o destaque final, momento em que o problema da personagem é
resolvido: Branca de Neve cospe o pedaco da macd envenenada e vé o belo principe, que a toma pelas maos, olha-a
nos olhos, declara seu amor e propde que seja princesa em seu reino.

Castigo - Logo ap6s a solucao do problema, hé, nesta verséo, um desfecho em que a Madrasta é castigada. Vocé pode
comentar com o0s alunos os diferentes finais que conhecem e discutir as opinides deles sobre o castigo aplicado. Nesse
ponto, se estabelece um paralelo entre as pantufas de ferro sobre carvao em brasa que a Rainha foi obrigada a calcar
para dancar até morrer e o que ela fez com os supostos 6rgaos de Branca de Neve entregues pelo Cacador: ‘o cozinheiro
teve de assd-los com sal, e a malvada mulher comeu-os, pensando que comia o pulméo e o figado de Branca de Neve”.

Proposta de escrita

Depois das leituras e da conversa apreciativa sobre o conto, retorne ao trecho em que Branca de Neve aceita morar
com 0s andes e apresente a proposta de escrita desta sequéncia de atividades: na préxima aula, fardo, em duplas, a
escrita de uma carta ao Cacador do Paldcio como se fossem Branca de Neve.

Sugestdo de enunciado:"Como vocés sabem, Branca de Neve é uma menina muitissimo boa e ficou extremamente
agradecida ao Cagador do Palacio por ndo té-la matado. Assim, para confortar o generoso Cacador, ela poderia escrever
uma carta contando a ele o que se passou depois de ter fugido pela floresta, onde e com quem estd morando agora.
Para entregar a carta ao seu destinatario, sem que a madrasta descubra, ela pensou em pedir ajuda aos seus amigos
animais da floresta. Vocés farao a escrita dessa carta, imaginando o que ela poderia escrever para o cagador”.

correspondéncia entre Branca de Neve e o Cacador do Paldcio
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Atividade 2

PLANEJAMENTO DA CARTA DE BRANCA DE NEVE A0 CACADOR

ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Conversa coletiva sobre o uso social das cartas pessoais e do contexto da troca de cartas entre as personagens.
Conversa coletiva sobre aspectos discursivos a serem observados pelos alunos durante a escrita da carta.

Registro coletivo de diferentes maneiras de iniciar e finalizar a carta de Branca de Neve ao Cagador.

COMO SE PREPARAR

Leia antecipadamente as orientaces desta atividade e prepare-se para conduzir a conversa coletiva com os alunos sobre o planejamento da
escrita da carta.

MATERIAIS NECESSARIOS

+ Copia do conto “Branca de Neve” para todos os alunos.

« Suporte para registro coletivo da discussao coletiva (papel pardo ou computador e tela para projegéo do texto produzido).

ATIVIDADE

Para comecar esta atividade, proponha aos alunos uma conversa para identificar as situacoes e os sentimentos que
movem alguém a escrever uma carta pessoal: contar algo importante que ocorreu e o outro ndo sabe, dar uma noticia,
reforcar os lacos afetivos existentes, compartilhar sentimentos, etc.

Motivo e contexto da carta

Discuta com a turma o contexto especifico de producéo desta carta: Branca de Neve quer contar para o Cacador
0 que se passou com ela na floresta depois de deixa-lo. Quer agradecer a generosidade dele por deixa-la viva e
compartilhar com ele a vida tranquila que esté levando no momento. Ela escreverd a carta depois de j ter escapado
das tentativas que a madrasta fez de maté-la, depois de ter enviando o cacador: disfarcando-se por trés vezes de velha
vendedora ambulante.

Para iniciar a preparacdo da escrita, faca com os alunos um levantamento do que Branca de Neve poderia
escrever na carta, retomando o seu propdsito (informar os fatos e compartilhar sentimentos). Nesse momento, néo
ha necessidade de intervencdes, basta que vocé anote as indicacbes dos alunos para que todos possam ler e retomar
num proximo momento. Essa anotacdo funciona como um planejamento da escrita, ja que orienta os alunos sobre o
possivel conteldo da carta.
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Atividade 2

PLANEJAMENTO DA CARTA DE BRANCA DE NEVE A0 CACADOR

Exemplos de inicios de cartas

Proponha que escrevam coletivamente o inicio da carta da princesa de modo que o texto nao va direto ao assunto,
mas possibilite uma abertura para a carta.

Sete montanhas, 20 de agosto de 1324.
013, Sr. Cacador.
Nao sei se 0 senhor se lembra de mim, eu sou Branca de Neve, filha do rei deste reino.

()

Sr. Eustaquio Brandao, Cacador do palécio real,
Como vai o senhor?

A Rainha M4 tem deixado o senhor trabalhar em paz?
Espero que sim!

()

Espacos e contextos

Outros dois aspectos a discutir neste momento, para uma escrita coerente, se relacionam ao espago e tempo em
que Branca de Neve escreve a carta. Para isso, releia trechos, discutindo-os. Veja alguns exemplos:

"o

.. depois de passar os horrores em meio a floresta, “viu uma casinha pequena’; 'na casinha era tudo pequeno, mas
tdo gracioso e limpinho..”

*..neste disfarce ela foi por cima das sete montanhas até a casa dos sete andes” (localizacdo da casinha dos anées)...
‘.eram os sete andes que faziam mineracao na montanha’; “de manha os andes safam para as montanhas e

",

procuravam minérios e ouro, voltavam ao anoitecer”; "os bondosos andezinhos” (os donos da casa)

A proposta de moradia: “..se quiseres cuidar da nossa casa, cozinhar, arrumar as camas, lavar, costurar e tricotar, e
manter tudo limpo e em ordem, poderas ficar conosco, e néo te faltard nada”.

O tempo das personagens

Discuta com a classe a época em que se passa a historia, um tempo em que existiam reis, rainhas, castelos rodeados
por campos e florestas. Isso remetera os alunos a tempos idos e indicara que a histéria néo se passa no tempo atual.

Sequéncia de Atividades o L
em Lingya Poryyguess correspondéncia entre Branca de Neve e o Cagador do Palécio
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Final da carta

Para finalizar a discussdo, converse com os alunos sobre o que alguém que escreve uma carta a outra pessoa pode
esperar: uma resposta, um comentario sobre o que foi informado, noticias do lugar em que o outro vive, etc. Entao,
Branca de Neve pode encerrar sua carta indicando que deseja uma resposta do Cacador.

Facam, novamente, o exercicio de uma escrita coletiva, agora com possibilidades de finalizacdo da carta.

Veja exemplos extraidos de cartas escritas por alunos que ja fizeram esta Sequéncia de Atividades com seus
professores (alunos da E.M. de Pacas, localizada em S&o Gongalo do Rio Abaixo/MG - 2007):

“Venha morar na casa dos andes comigo! Aqui vocé serd bem tratado! Escreva-me outra carta, respondendo. Estou
com muita saudade e gostaria de saber se vocé esta bem.

Tchaul

Branca de Neve

“Gostaria de agradecer mais uma vez e ficaria muito feliz se vocé viesse aqui.
Sinto muito a sua falta e queria que vocé me escrevesse.”
Um abraco,

Branca de Neve

Informe aos alunos que, na proxima aula, retomardo as anotacdes feitas na atividade de hoje para darem inicio, em
duplas, a escrita da primeira versao da carta de Branca de Neve ao Cacador.
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Atividade 3

PRIMEIRA VERSAO DA CARTA DE BrRANCA DE NEVE A0 CACADOR

ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Retomada do registro coletivo do planejamento da escrita da carta de Branca de Neve para o Cacador.

Escrita, em duplas, da primeira versdo da carta.

COMO SE PREPARAR
Planeje antecipadamente a formagéo das duplas para escrita da carta, equilibrando competéncias, evitando que alunos com menor fluéncia
leitora e escritora fiquem juntos.

Defina, com antecedéncia, a divisao de tarefas entre as duplas: quem dita e quem escreve. Considere que os alunos trocardo de fungéo na escrita
da segunda carta.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Registro das anotagdes coletivas com o planejamento da carta.

«» Copia do conto “Branca de Neve” para todos os alunos.

ATIVIDADE

Retome as anotacdes feitas na aula anterior, com as ideias sobre o possivel conteldo da carta de Branca de Neve
e 0s registros de inicio e finalizacdo da carta. Proponha a escrita da carta, em duplas, para conhecer o contetdo e a
linguagem que os alunos véo utilizar. Defina, para cada dupla, quem ditard o texto e quem serd o escriba e combine
com os alunos que na proxima carta a ser escrita (a resposta do Cacador), as tarefas serao trocadas.

Quando os alunos concluirem a tarefa, recolha todas as cartas, explicando que numa préxima aula vao retoma-la.

Sequéncia de Atividades o L
em Lingya Poryyguess correspondéncia entre Branca de Neve e o Cagador do Palécio
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Atividade 4

REVISAO DA CARTA DE BRANCA DE NEVE ESCRITA POR ALUNOS DE OUTRA TURMA

m ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

iv

a
I3

Retomada do registro coletivo com as anota¢ées do planejamento da escrita da carta de Branca de Neve ao Cacador.

Releitura do conto com destaque para os sentimentos de cada personagem e o que podem ou ndo saber em relacao
a0s fatos da vida do outro.

Revisdo coletiva de aspectos discursivos da primeira versao da carta de Branca de Neve ao Cagador escrita por alunos
de outra turma.

COMO SE PREPARAR

Leia com antecedéncia a carta a ser revisada coletivamente (Anexo 1), prestando atencdo no que sente cada personagem e no que cada um sabe
ou pode saber e se prepare para orientar os alunos nesta a perceberem esses aspectos.

Releia o conto, destacando os trechos que mostram o que sente e o que sabe ou pode saber cada personagem e se prepare para fazer essa
leitura em sala de aula.

Nesse caso, uma discusséo importante é sobre o que sente e sabe cada uma das personagens.

MATERIAIS NECESSARIOS

Registro coletivo com as anota¢des do planejamento da carta de Branca de Neve ao Cagador.

Cdpias para todos da carta produzida por um aluno de outra turma.

ATIVIDADE

Releia trechos do conto para a turma, observando o que sabe e o que sente cada personagem. O objetivo dessa
leitura é criar condigdes para que a revisao a ser feita procure garantir a coeréncia discursiva do texto. Tenha claro que,
dificilmente, os alunos se dardo conta sozinhos de que cada personagem conhece seus sentimentos e as motivacoes
para suas acoes, mas nao necessariamente os de outras personagens da narrativa, a menos que eles sejam explicitados.

Em sua leitura, coloque o foco no trecho em que Branca de Neve estd prestes a ser morta pelo Cacador até o
momento em que, passado 0 perigo, se encontra na casa dos andes e aceita morar com eles. Esta releitura permitira
aos alunos identificar o que sé Branca de Neve sabe ou sentiu e que podera contar ao Cacador e o que néo sabe e,
portanto, ndo poderd citar em sua carta. Por outro lado, Branca de Neve teria de contar ao Cagador algumas coisas que
ele nao sabe: como 05 sete andes a ajudaram, como ela consequiu escapar das trés tentativas da madrasta, incluindo
a ajuda do principe, com o qual informa estar casada.

Sentimentos e informacoes de cada personagem

a.Desespero de Branca de Neve e compaixao do cagador:

*.. ela comecou a chorar e falou:

- Meu bom cagador, poupa a minha vida! Eu vou entrar na floresta selvagem e néo voltarei nunca mais!
E como ela era tdo linda, o Cacador compadeceu-se e disse:

- Pois corre e foge, pobre crianca!”
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b.Fuga de Branca de Neve pela floresta, desamparada e com medo, e encontro com a casa dos sete andes:

"Agora a pobre crianca estava no meio da grande floresta, sozinha e desamparada, e tinha tanto medo que olhava
para todas as folhas nas arvores, sem saber o que fazer. E ela pds-se a correr e corria por entre espinheiros e sobre
pedras pontiagudas, e as feras selvagens passavam por ela, mas ndo |he faziam mal nenhum. Ela correu enquanto seus
pés aguentaram, até que comecou a entardecer. Al ela viu uma casinha pequenina e entrou, para descansar.

c.Rotina de Branca de Neve na casa dos sete andes:

“Ela mantinha-lhes a casa em ordem. De manha os andes saiam para as montanhas e procuravam minérios e ouro,
voltavam ao anoitecer, e a comida devia estar pronta para eles. O dia inteiro a menina ficava sozinha!'

d.Acbes e sentimentos do Cacador, na versao lida, desconhecidos de Branca de Neve e que, portanto, nao
poderao ser incluidos em sua carta:

i

As feras selvagens te devorardo logo, pensou ele consigo mesmo, mas mesmo assim sentiu como se uma pedra
Ihe caisse do coragéo, porque ndo precisou matar a menina. E como naquele momento passasse por ali, pulando, um
veadinho novo, ele 0 matou, tirou seu pulmdo e seu figado e levou-os a Rainha, como prova.”

“0 cozinheiro teve de assa-los com sal, e a malvada mulher comeu-os, pensando que comia o pulméo e o figado
de Branca de Neve’

Revisao da carta de aluno de outra turma

Depois de terminarem a leitura e a conversa sobre ela, apresente aos alunos a carta a ser revisada, comentando que
se trata de um texto produzido por um aluno de outra turma e de outra cidade que também realizou esta Sequéncia de
Atividades em sua escola. Explique a classe que o aspecto a ser revisado nesse momento seréd a coeréncia do contetdo
apresentado (o que sabem e sentem as personagens).

Leia com os alunos a carta selecionada, questionando-os sobre os aspectos citados anteriormente. Verifique o que
sao capazes de observar sozinhos com relagdo ao texto e estimule a participacéo de todos na sugestao de modos de
aperfeicoa-lo.

Inicie, entdo, a revisao, utilizando os procedimentos comuns nesse caso, como o uso de asterisco para incluséo de
informacéo, riscar palavras que ndo serdo mantidas no texto, usar V para incluir palavras no meio de outras, etc. Com
i550, N&0 precisardo reescrever o texto todo nesse momento e aprendem a usar recursos muito eficientes dominados
por escritores experientes.

Explique aos alunos que, na proxima aula, fardo uma revisdo semelhante da primeira versao da carta que produziram.

correspondéncia entre Branca de Neve e o Cacador do Paldcio
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Atividade 5

REVISAO DA CARTA DE BRANCA DE NEVE ESCRITA PELOS ALUNOS

- S,’!j‘ ACOES QUE SERAQ DESENVOLVIDAS
Retomada da revisao coletiva de aspectos discursivos da primeira verséo da carta de Branca de Neve ao Cacador escrita
por aluno de outra turma.

Revisdo, em duplas, de aspectos discursivos da primeira versao da carta de Branca de Neve ao Cacador escrita pelos
alunos.

COMO SE PREPARAR

Leve para a aula o registro da revisdo coletiva de aspectos discursivos da primeira versdo da carta de Branca de Neve ao Cacador, realizada na
aula anterior.

Leia e analise todas as cartas escritas pelas duplas de sua turma e selecione as questdes discursivas a serem revisadas.

Escreva um bilhetinho para os autores, indicando o que devem olhar especificamente. Exemplos: coeréncia do contetido apresentado (o que
sabem as personagens); posicao enunciativa de Branca de Neve (1a, 2a ou 3a pessoa); linguagem prépria dos textos literérios.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Primeira versdo da carta de Branca de Neve ao Cacador produzida em duplas.

ATIVIDADE

Devolva as duplas os textos que produziram com as suas observacdes. Oriente-0s a alterar os trechos indicados por
vocé, tendo como base a discusséo anterior e utilizando os procedimentos apresentados durante a reviséo coletiva do
texto de aluno de outra turma.

Enquanto os alunos trabalham, circule pela sala e verifique se estdo precisando de ajuda para identificar o que
precisa ser melhorado no texto, ou para pensar solucdes de como aprimora-lo. Se necessario, retome com cada dupla
a leitura de trechos da histéria ou da carta revisada coletivamente para ajudar a encontrar solu¢oes para os problemas
discursivos apresentados.

Posi¢oes enunciativas

E importante deixar claro para as duplas as diferentes posicdes enunciativas que Branca de Neve deve assumir
a0 escrever a carta: na 12 pessoa, para contar algo que ocorreu com ela; na 22 pessoa, para se referir a algo que viveu
na presenca do Cacador; na 32 pessoa, para relatar algo que nao os envolva. Para isso, vocé pode, por exemplo, reler
trechos em que essas formas aparecem, ajudando-os a perceber qual é a mais adequada em cada situacao. Exemplos:

Na 12 pessoa: “senti muito medo ao correr pela floresta escura e desconhecida...
Na 22 pessoa: ‘o senhor foi muito bondoso, quando me libertou..”
Na 32 pessoa: ‘05 andezinhos saem de manha, bem cedo e sé voltam ao entardecer..."

Chame a atencdo dos alunos que cometeram equivocos ligados a esse aspecto para as formas como utilizamos
as palavras ao referimos a nés mesmos, a pessoa a quem estamos escrevendo ou a outra pessoa ou coisa e ajude-0s a
pensar sobre como isso pode ser resolvido no texto que estao revisando.
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Atividade 5

REvisio DA CARTA DE BRANCA DE NEVE ESCRITA PELOS ALUNOS

Linguagem literaria

Outro aspecto provavel a ser revisado por algumas duplas é a linguagem utilizada na carta. Para isso, retome as
conversas sobre a linguagem literéria, desejavel no processo de apropriacao do repertério linguistico e verifique como
",

esse aspecto foi tratado no texto original (por exemplo: “acorda-la’, e n&o “acordar ela”; ‘o principe mergulhou numa
tristeza profunda’, e nao "o principe ficou triste’, etc.).

Coeréncia

J& para as duplas que se equivocaram em relacdo a coeréncia do conteldo apresentado (0 que sabem as
personagens), uma intervencdo possivel é retomar o texto revisado coletivamente, mostrando como a incoeréncia
foi resolvida com o acréscimo de informacdes necessarias para que o Cacador entenda os fatos vividos por Branca de
Neve. Confira com a dupla se esse exemplo ajuda a resolver a questdo apontada.

Ao final, recolha novamente todas as cartas revisadas para analisar as alteraces realizadas pelas duplas e se o texto
foi aprimorado pela revisao.

Sequéncia de Atividades o L
em Lingya Poryyguess correspondéncia entre Branca de Neve e o Cagador do Palécio
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Atividade 6

SEGUNDA REVISAO DA CARTA DE BRANCA DE NEVE

- “.’!j‘ ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Revisdo entre duplas de aspectos discursivos da primeira verséo da carta de Branca de Neve ao Cacador.

CoMO SE PREPARAR

Analise os textos das duplas, considerando que nessa revisao serao priorizados dois aspectos: a adequacao dos tempos verbais utilizados e o
respeito as caracteristicas do género carta, ainda que se trate de uma carta ficcional.

Planeje a formagdo dos quartetos, procurando harmonizar os conhecimentos dos alunos sobre a leitura e a escrita. Além disso, evite agrupar
duplas cujos textos tenham muitas questoes a serem revisadas.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Versao revisada em duplas da carta de Branca de Neve ao Cacador.

ATIVIDADE

Comece a atividade comentando com os alunos que o processo de producao de um texto pode conter uma
diversidade de situacdes de reviséo, indicando assim que um texto literdrio pode passar por diferentes melhorias até
chegar a sua versao final.

Depois de formar os quartetos, explique aos alunos o que deverdo revisar nessa atividade, evitando que se
detenham em aspectos menos prioritdrios no momento, como a correcao de erros ortograficos ou de pontuacao,
que serdo revisados em outra situacdo. Um dos focos da revisao se relacionam ao tempo utilizado na escrita da carta,
lembrando-lhes que sdo usados dois tempos verbais: 0 passado, quando estiverem se remetendo ao que Branca de
Neve viveu desde que se separou do Cacador até chegar a casa dos andes; e o presente, quando desejarem fazer
referéncia ao que ela estd vivendo no momento em que escreve.

Os tempos verbais

Se necessario, retome a versao da carta revisada coletivamente e releia trechos que possam deixar mais clara
essa diferenciagdo no uso do tempo verbal. Vocé pode ler, por exemplo, os dois seguintes trechos, antes de os alunos
iniciarem a reviséo ou mesmo enquanto revisam, caso observe que ndo estdo conseguindo observar ou resolver o
problema do emprego adequado do tempo verbal no texto.

Tempo presente - Branca de Neve se apresentando para o Cacador: “Eu sou Branca de Neve, sou filha do rei do
paldcio em que vocé trabalha”

Tempo passado - Branca de Neve contando ao Cagador episédios vividos com a Madrasta: “Depois disso, minha
Madrasta tentou me matar. Tentou com corpetes, com um pente envenenado e por Ultimo com uma maga"
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Atividade 6

SEGUNDA REVISAO DA CARTA DE BRANCA DE NEVE

'![ Aspectos formais do género carta

0 segundo foco dessa atividade serdo os aspectos formais relativos ao género carta. Embora eles nao sejam o
mais relevante nesta sequéncia, pois como carta ficcional o texto permite transgressdes em relacdo as cartas que se
escrevem em situagdes sociais de comunicacao real, alguns aspectos precisam estar presentes para que o texto seja
reconhecido como uma carta. Por exemplo:

0O cabecalho da carta, com data e local de quem escreve.

A identificacdo inicial do interlocutor - vocativo epistolar - como sendo o Cagador.
A finalizacdo da carta com uma despedida ou a indicacdo do que se espera do leitor.
A assinatura de quem escreve, ou seja, quem esta enviando a mensagem.

Se, por acaso, 0s alunos colocarem uma data atual no cabecalho da carta, é preciso problematizar que a histéria
N&o ocorre No tempo presente e que, portanto, a carta também nao esta sendo escrita atualmente.

Retome esses aspectos com os alunos antes de iniciarem a revisdo. Novamente, releia trechos da carta revisada
coletivamente para oferecer um modelo aos alunos, tanto antes de iniciarem a tarefa, quanto durante, caso observe
que isso ajudard algumas duplas.

Sequéncia de Atividades o L
em Lingya Poryyguess correspondéncia entre Branca de Neve e o Cagador do Palécio

38



Atividade 7

EpbicAo DA cARTA DE BRANCA DE NEVE A0 CACADOR

- S.’!j‘ ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

WM Revisdo final, em duplas, da carta de Branca de Neve escrita pelos alunos, com foco em aspectos discursivos e
notacionais apontados pelo professor.

Edicao final da carta: passar o texto a limpo, inserir ilustracoes e escrever o envelope.

COMO SE PREPARAR
Leia com antecedéncia as versoes escritas pelos alunos da carta de Branca de Neve, ja revisadas anteriormente em quartetos, e confira se estdo
adequadas tanto em seus aspectos discursivos quanto notacionais.

Escreva bilhetinhos para cada dupla de autores, indicando o que ainda falta rever para se chegar a versao final. Vocé pode orienta-los tanto a
rever trechos em que ainda apesentem problemas na coeréncia do discurso, quanto a rever a escrita correta de algumas palavras cuja ortografia
ja tenha sido foco de discussao em sala de aula.

Nos textos em que houver os dois tipos de questdo a ser melhorados, priorize os aspectos discursivos.

Nos textos em que os aspectos ligados ao discurso ja estiverem bem resolvidos, indique a revisdo dos notacionais.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Versao da carta de Branca de Neve ao Cacador revisada em quartetos.
« Bilhetes com as suas observagdes para revisao.

« Papel para a redacdo final da carta e envelopes.

ATIVIDADE

Antes de dar inicio a atividade, explique aos alunos que se trata da Ultima revisao a ser feita por eles naquele texto
e que, porisso, vocé achou melhor indicar para cada dupla o que ainda precisava ser melhorado. Em seguida, entregue
as cartas com os seus bilhetes.

Certifique-se de que todas as duplas compreenderam suas indicagdes para a reviséo final. Se necessario, releia as
duplas os trechos a que vocé se referiu no bilhete, evidenciando os problemas apontados. Caso algumas duplas néo
consigam pensar em possiveis solucdes para 0s aspectos a serem revistos, indique algumas opcdes, seja relendo a
carta escrita e revisada coletivamente para colher modelos, seja questionando-os acerca dos efeitos de determinada
forma de escrever na compreensao do leitor da carta. Como se trata da edicéo final do texto, suas intervencdes podem
ser mais diretas.

Prioridade dos aspectos notacionais

A revisao dos aspectos discursivos é priorizada, neste momento, em relacao a revisdo notacional porque é
importante que, primeiramente, o leitor compreenda o que esté lendo e isso ocorre principalmente pela organizagdo
discursiva do texto. Depois, entao, cuidamos dos aspectos voltados as convencoes da escrita. Além disso, quando
se opta por indicar varios aspectos para uma situacao de revisdo, pode ocorrer de 0s alunos ndo conseguirem se

concentrar em uma coisa ou em outra, tornando a atividade improdutiva.
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Atividade 7

EpicAo DA CARTA DE BRANCA DE NEVE A0 CACADOR

™ Edicao final
g e

i Se for possivel, providencie papéis de carta e envelopes para que 0s alunos possam passar a limpo a carta escrita,
i depois de revisa-la. Combine com eles que poderao inventar enderecos, tanto para a casa dos sete andes, quanto para
a casa do Cagador, informando que todos os envelopes deverédo estar enderecados com remetentes e destinatérios,

para garantir que a carta chegue as maos do Cacador e ele possa responder para a princesa.

Pode-se sugerir que os alunos utilizem pequenos desenhos para decorar as folhas da carta, como uma princesa
faria em sua correspondéncia.

Ao término da atividade, recolha as cartas para planejar a distribuicao entre os alunos na proéxima aula, quando
darao inicio a escrita da resposta do Cacador. Cuide para que nenhuma dupla receba a sua prépria carta para a
proxima atividade.

Sequéncia de Atividades o L
em Lingya Poryyguess correspondéncia entre Branca de Neve e o Cagador do Palécio
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Atividade 8

PLANEJAMENTO DA CARTA DE RESPOSTA DO CA(;ADOR

H AC()ES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura, em duplas, da carta de Branca de Neve ao Cacador escrita por outra dupla de alunos.

Planejamento oral e escrito da carta de resposta do Cacador a Branca de Neve.

COMO SE PREPARAR

Leia as versoes finais das cartas da Branca de Neve escritas pelas duplas e planeje antecipadamente sua distribuicdo, cuidando para que
nenhuma dupla receba a propria carta.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Versao final da carta de Branca de Neve ao Cacador.

ATIVIDADE

Traga todas as cartas de Branca de Neve e, fazendo o papel de carteiro, entregue-as para as duplas previamente
escolhidas por vocé. Essa troca de cartas preserva o cardter de novidade, estimulando o jogo de faz de conta proposto
com esta correspondéncia ficticia entre as personagens.

Combine com os alunos que eles vdo ler a carta e, depois, fazer de conta que sao o Cacador do Palacio e responder
a carta recebida. Sugestao de proposta: "Vocés escreveram uma carta fazendo de conta que eram a Branca de Neve.
Agora, estao se preparando para escrever a carta de resposta do Cagador. Lembrem-se de que o Cacador néao sabe
do que aconteceu com Branca de Neve depois de té-la deixado fugir na floresta e que ele teve de escapar as pressas
do paldcio quando a Madrasta descobriu que fora enganada por ele. Apesar disso, no dia da fuga, ele viu a Rainha Ma
atormentada, buscando em seu livro de bruxarias uma forma de matar Branca de Neve com um feitico maligno. Vocés
véo, entdo, escrever uma resposta do Cacador a carta de Branca de Neve, agradecendo pelas noticias fornecidas por
ela na carta anterior e contando como ele também escapou da maldade da Madrasta”.

Planejamento da resposta

Solicite, entdo, que todos releiam a carta recebida de Branca de Neve e listem, em papel a parte, para nao
esquecerem o que querem responder a partir do que leram. Oriente-0s a pensar em questdes como as que seguem:
qual serd a reacdo do Cacador ao saber que Branca de Neve esté viva? Onde serd que ele estd morando agora e o que
tem de novidade para contar? Sera que ele também foi perseguido pela Madrasta depois que deixou o palacio?

Essas perguntas nao devem servir como um roteiro escrito para os alunos, pois a intencao nao é que facam uma
lista de respostas, mas sim que pensem em possiveis desdobramentos para a resposta do Cacador que produzirao na
atividade seguinte.

Troca de informacao

Em seguida, proponha que os alunos socializem oralmente as informagdes que desejam escrever na carta. Ndo
é necessario que todas as duplas exponham o que pensaram, para que a conversa ndo se torne cansativa e pouco
produtiva. Colha informacdes suficientes dos depoimentos dos alunos para evidenciar aspectos como os descritos
a sequir. E provavel que seja necessério discutir, por exemplo, a coeréncia das informacées. Ha fatos que o Cacador
poderia saber e outros que ndo, como as trés tentativas da Madrasta de matar a Princesa - pois ele teve de abandonar
o castelo antes de tomar conhecimento delas.
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Atividade 8

PLANEJAMENTO DA CARTA DE RESPOSTA DO CACADOR

m Noticias do Cacador

i Releia trechos do conto para retomar o que o Cacador podera contar a Branca de Neve sobre os sentimentos da
[ Rainha Mé e o que ela fez. Exemplo:

*..0 espelho respondeu: ‘senhora Rainha, sois muito linda, mas Branca de Neve, |4 na casinha dos sete bondosos
andezinhos, é muito e muito mais bela ainda’ Af ela ficou assustada, porque sabia que o espelho ndo mentia, e
percebeu que o Cacador a enganara e que Branca de Neve continuava viva"

Discuta as ideias dos alunos de maneira a ajuda-los a pensar alternativas coerentes com a narrativa original.

Acompanhe as anotacées que forem fazendo, verificando se estéo claras, pois serdo retomadas em outra aula
e pode ser que ndo se lembrem exatamente da ideia que tiveram. A importancia de um registro mais cuidadoso é
justamente servir de apoio a meméria, ajudando a recuperar o que se pensou sobre um texto.

Sequéncia de Atividades o L
em Lingya Poryyguess correspondéncia entre Branca de Neve e o Cagador do Palécio
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Atividade 9

EScRrITA DA CARTA DE RESPOSTA DO CACADOR A BrRANCA DE NEVE

m ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura, em duplas, do planejamento da carta de resposta do Cagador a Branca de Neve.

Escrita da primeira verséo da carta do Cacador.

COMO SE PREPARAR

Leia antecipadamente o planejamento escrito da carta de resposta do Cacador a Branca de Neve, produzido pelas duplas.

Identifique quais alunos foram menos precisos em seus registros, ou cujas ideias ainda precisam ser desenvolvidas ou reformuladas para
elaborarem um texto mais coerente e prepare-se para ajudé-los nessa tarefa.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Planejamento escrito, em duplas, da carta de resposta do Cacador a Branca de Neve.

« Papel para todos os alunos.

ATIVIDADE

Inicie a atividade pedindo que cada dupla leia o planejamento da carta do Cagador para Branca de Neve que
escreveram na aula anterior. Chame a atencdo de todos para a abertura e o encerramento da carta, lembrando os
exemplos discutidos na reviséo coletiva da carta de Branca de Neve. Em seguida, entregue as folhas de rascunhos nas
quais fardo a escrita da primeira versao da carta do Cagador, consultando as ideias registradas no planejamento.

Acompanhe de perto as duplas previamente identificadas por vocé como as que precisardo de mais ajuda, seja
para reler e melhor entender as ideias anotadas no planejamento, seja para realizar a escrita do texto de modo que
resulte compreensivel e coerente.

Finalizada a escrita, recolha as cartas para ler e preparar a revisdo coletiva a ser feita na proxima atividade.
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Atividade 10

RevisAo DA cARTA DO CACADOR A BRANCA DE NEVE

ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Revisao coletiva de aspectos discursivos de trechos de cartas de resposta do Cagador para Branca de Neve escritas por
alunos de outra turma.

Revisdo em duplas de aspectos discursivos da carta de resposta do Cacador a Branca de Neve escrita pelos alunos com
foco nos aspectos discursivos.

COMO SE PREPARAR

Analise exemplos de trechos de cartas escritas por alunos que j realizaram esta sequéncia em suas escolas (Anexo 2).

Leia antecipadamente a primeira versdo da carta escrita por seus alunos, em duplas, e destaque trechos que considere bem escritos por
respeitarem aspectos como:

« Uso de expressdes que denotam uma intencionalidade na escolha de uma linguagem literéria.

« Conteldo adequado por conter informacoes que sé o Cacador poderia saber ou por manter uma relacao direta com o contetido da carta
anterior.

« Inicio e desfecho proprios das cartas.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copia para todos os alunos dos trechos de cartas do Cagador para Branca de Neve que foram produzidas pela turma e selecionados por vocé
ou equipamento para projetar os textos em sala de aula.

ATIVIDADE

Explique aos alunos que vocé leu as cartas escritas por eles e selecionou alguns trechos muito bem escritos que
poderdo ajudar os colegas a melhorarem a primeira versao que escreveram da carta. Apresente alguns trechos e leia-
0s em voz alta, destacando o que lhe chamou a atencdo naquela escrita. Nos trechos sequintes, depois de ler, deixe
que os alunos digam o que se destaca e por qué. Promova uma discussao, convocando a participagdo de todos para
opinarem acerca dos trechos destacados, seja explicando por que sdo bons, seja fazendo o exercicio de pensar outras
formas também adequadas de dizer a mesma coisa.

Nesta carta, é possivel e aceitavel que os alunos inventem coisas que ndo existem em nenhuma versdo conhecida,
ou citem algo de uma versdo em particular, como em que local e como o Cacador esté vivendo depois de ter safdo do
palacio. Isso podera ser ressaltado aos colegas, cuidando de verificar se o que foi acrescido mantém o texto coerente.

Finalizada a discussdo coletiva, entregue as cartas a seus autores e peca que verifiqguem se fizeram uso da linguagem
adequada, cuidando do contetdo das informacées, do inicio e do desfecho, de acordo com a discussao anterior. Dé
um tempo para que facam as modificagcdes e circule pela sala oferecendo ajuda a quem precisar.

Sequéncia de Atividades o L
em Lingya Poryyguess correspondéncia entre Branca de Neve e o Cagador do Palécio
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Atividade 11

EbicAo FINAL DA CARTA DO CACADOR PARA BRANCA DE NEVE

ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

E Si!;‘ Revisdo final, em duplas, da carta do Cacador a Branca de Neve.

Edicao final da carta: passar o texto a limpo, inserir ilustracdes e escrever envelope.

COMO SE PREPARAR
Leia antecipadamente as versdes da carta do Cacador, j& revisadas anteriormente, e escreva bilhetinhos para as duplas de autores, indicando o
que ainda falta rever para a verséo final.

Vocé pode fazer indicagoes referentes tanto aos aspectos discursivos (rever trechos em que ainda houver problemas na coeréncia do discurso)
quanto aos notacionais (rever a escrita correta de algumas palavras ja discutidas em sala de aula).

Nos textos em que houver as duas questdes a ser melhoradas, priorize os aspectos discursivos. Apenas nos casos em que esse aspecto ja estiver
bem resolvido, indique a revisao dos notacionais.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Versdo revisada em duplas da carta do Cagador com os bilhetes escritos por vocé.

« Papéis de carta e envelopes.

ATIVIDADE

Antes de dar inicio a atividade, explique aos alunos que esta seré a Ultima revisdo da carta e que, por isso, vocé
achou melhor indicar-lhes o que ainda precisava ser revisado no texto. Em seguida, entregue as cartas com os bilhetes
escritos por vocé e certifique-se de que todas as duplas compreenderam suas indicagdes para a revisdo final.

Revisao final

Se necessario, releia trechos dos textos produzidos pelas duplas, evidenciando os problemas apontados em seu
bilhete. Caso algumas duplas ndo consigam pensar em possiveis solucdes para 0s aspectos a serem revistos, indique
algumas opgdes, seja relendo a carta escrita e revisada coletivamente para colher modelos, seja questionando-os
acerca dos efeitos de determinada forma de escrever na compreensao do leitor da carta.

Edicao final

Se for possivel, providencie papéis de carta e envelopes para que 0s alunos possam passar a limpo a carta escrita,
depois de revisa-la. Retome os combinados feitos na edicao da carta da Branca de Neve, lembrando que poderdo
inventar enderecos, informando que todos os envelopes deverédo estar enderecados com remetentes e destinatarios.

Finalizada a edicdo das cartas, pode-se propor a organizacdo de um mural no corredor da escola para que outros
alunos possam conhecer as cartas produzidas pelos alunos, lembrando a eles e aos membros da comunidade que
podem interessar-se por 1é-las que elas ndo foram escritas desde o principio para que fossem expostas ali, mas para
que fosse uma oportunidade de realizar um processo de producéo de texto ao mesmo tempo desafiador e significativo,
no qual elementos da ficcdo estiveram muito presentes na situacdo de comunicacao proposta.
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Reino Encantado, 19 de outubro de 1324.

0l3, cacador, como vai?

Eu sou a Branca de Neve. Eu sou filha do rei deste palacio onde vocé trabalha. Vocé se lembra
daquele dia na floresta que a rainha mandou vocé me matar? S6 que gracas a vocé e aos sete andes
eu estou viva. Depois disso, minha madrasta tentou me matar. Tentou com corpetes, com um pente
envenenado e por ultimo com uma maca.

Hoje eu estou casada com o principe e gostaria que vocé viesse almogar conosco.

Um abraco

Branca de Neve.

Sequéncia de Atividades o o
em Lingya Poryguesy correspondéncia entre Branca de Neve e o Cagador do Palécio
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3 texto

Exemplos de trechos “bem escritos” de cartas produzidas por alunos de outra turma

Infcio:
"Alto da montanha, 22 de novembro de 1.700.
Ol4, Branca de Neve! Tudo bem?

Fiquei muito feliz em saber que vocé estd viva, que esta com novos amigos e que ainda se lembra
de mim. (...)"

Coeréncia no conteldo - o que a personagem pode saber e sentir a partir da narrativa original e uso
adequado do tempo verbal:

“Naquele dia, a Rainha Malvada por édio e inveja, mandou que eu matasse vocé e levasse seu figado e
pulmdo para ela. Ndo tive coragem, entdo, deixei que vocé escapasse e com tantos animais ferozes que havia
na floresta pensei que vocé ndo iria escapar.”

Uso de expressoes proprias da linguagem literdria:
“Fiquei surpreso quando recebi sua carta.”

“Certo dia a Rainha foi ao espelho e descobriu que vocé estava viva."

Final:
“Tome cuidado com a Rainha porque ela ficou furiosa.
Um abraco e um beijo,

Cacador”
“Irei a sua casa para a gente conversar melhor.

Um abraco

O Cacador.’
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ler para aprender sobre o Descobrimento

Apresentacao

Esta Sequéncia de Atividades de Leitura tem como
objetivo a aprendizagem de procedimentos de lei-
tura e de escrita para o estudo de um tema a partir
de textos dificeis. Por se tratar de uma Sequéncia
de Atividades e ndo de um projeto, as situacoes de
leitura que serdao propostas terdo como Unico pro-
pésito explicito, compartilhado com os alunos, a
leitura para aprender mais sobre determinado as-
sunto: o Descobrimento do Brasil.

Este tema, que faz parte dos conteldos sugeridos
pelos Par@metros Curriculares Nacionais de His-
toria e Geografia para o 2o Ciclo, foi selecionado
para esta sequéncia por permitir a reflexao dos
alunos sobre varios aspectos, como a existéncia de
diversos pontos de vista a respeito de um mesmo
fato historico; as consequéncias das agoes dos eu-
ropeus, movidas por seus interesses econdmicos,
sobre o Brasil; e também a valorizacdo dos indios
como primeiros habitantes do pais. Estas aborda-
gens servem de fio condutor para a construgao de
conhecimentos sobre o Brasil e sua rica variedade
étnica e cultural, possibilitando a quebra de ideias
preconcebidas e da discriminacdo impensada, além
de proporcionar uma visao da heterogeneidade
como riqueza a ser admirada e preservada.

Ampliar constantemente a visao que temos da his-
téria de nosso pais, fazendo dela uma descoberta
constante, ndo restrita as datas comemorativas,
pode servir de estimulo a todos os brasileiros para
conhecerem cada vez mais e reafirmarem suas rai-
zes étnicas e culturais.
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do Brasil

De acordo com os Par@metros Curriculares Nacionais de Histéria e Geografia, “é
importante que os alunos aprendam a identificar as obras de contetdo histérico
(textos feitos por especialistas, livros didaticos, enciclopédias e meios de comu-
nicacao de massa) como sendo construgoes que contemplam escolhas feitas por
seus autores (influenciados em parte pelas ideias de sua época): selecdo de fa-
tos histoéricos, com destaque para determinados sujeitos histéricos e organizagao
temporal das analises e das relagdes entre acontecimentos” (MEC, Secretaria de
Educacao Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais — Historia e Geogra-
fia. Brasilia, 1997, p. 82).

Nesta sequéncia, serdo coordenados os conteudos da area de Lingua Portuguesa
(mais especificamente os comportamentos do leitor associados a leitura de tex-
tos expositivos) com os conteudos de Histéria (diferentes versdes sobre o “desco-
brimento” do Brasil). Os alunos farao leituras (e escreverao) para reorganizarem
seus conhecimentos relativos ao tema tratado. Assim, serao criadas situacdes em
que os alunos aprendam a questionar e dialogar com os textos. Por exemplo: “Em
que contexto histérico o texto foi produzido? Quais os fatos e sujeitos histéricos
que foram privilegiados? Existiria a possibilidade de privilegiar outros sujeitos e
outros fatos? Quais os argumentos defendidos pelo autor? Como esta organizado
0 seu ponto de vista? Existem outras pessoas que defendem as mesmas ideias?
Como pensam outras pessoas?” (ParAmetros, obra citada).

Esta sequéncia prevé que a professora apoie de perto a aprendizagem da leitura
com o propésito de aprender. Entretanto, esse apoio nem sempre se dard por meio
da realizacao de atividades em que coordene a leitura, uma vez que, tal como em
qualquer outra sequéncia, alternam-se situacoes de leituras coletivas, em grupos
e individuais. Essa alternancia se justifica ainda mais neste caso especifico, em
que o objetivo é formar progressivamente leitores auténomos que possam assu-
mir a responsabilidade de ler por si sés e, por meio da leitura, possam ampliar o
proprio conhecimento sobre determinado tema, meta inalcancével se o professor
centralizar excessiva e indefinidamente o controle da situacdo didatica em que
os alunos interagem com os textos.

As sugestdes que seguem para o trabalho com a leitura dos textos expositivos
foram pensadas para assegurar as condigdes didaticas, essenciais para a situacao
de ler para aprender (Adaptado de Actualizacién Curricular - EGB Lengua, Docu-
mento de Trabajo n® 4. Buenos Aires: Secretaria de Educacién, Direccién General
de Planeamiento, Direccién de Curriculum, 1997):

e Os alunos ja possuem certo grau de conhecimento sobre o tema — gracas a
leitura de textos acessiveis, a informacao dada pelo professor e as entrevistas
ou conversas mantidas com outras pessoas — e ja se fizeram varias perguntas
sobre ele.

e Os textos foram selecionados por oferecerem informacéao pertinente a respeito
do tema estudado e por apresentarem para as criangas problemas cuja resolu-
cao exige a elaboracao de novos conhecimentos.

e Em alguns casos, cabe a professora incitar os alunos a resolverem por si mes-
mos os problemas que lhes sdo apresentados ou que ela mesma apresenta; em
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outros casos, a docente pode apresentar a informacao ao avaliar que os alunos
nao podem obté-la recorrendo a outras partes do texto ou trocando ideias com
seus colegas e quando tal informacao € imprescindivel para que eles possam
entender o que estao lendo.

A professora ajuda os alunos a explicitarem perguntas que aparecem quando
interagem com o texto. Essas perguntas orientam a procura, o que possibilita
evitar algumas dificuldades ou supera-las. Buscar respostas para questoes es-
pecificas leva os alunos a recorrerem ao texto tentando localizé-las, em vez de
se deter em todos e em cada um dos obstaculos que aparecem quando leem.

A professora nao confirma nem rebate de imediato as opinides dos alunos. Faz
isso apenas apods ja terem realizado uma discussdo em que tenham entendido
e aprendido tudo o que estavam em condicdes de entender e aprender median-
te a busca de solugdes para os problemas apresentados por eles, a cooperagao
com seus colegas e a identificagao dos indicios do texto para verificar ou des-
cartar suas interpretacgoes.

De modo geral, as atividades de leitura ao longo da sequéncia assumem primei-
ramente uma modalidade de trabalho coletivo; depois, realizada em pequenos
grupos, torna possivel uma contribuicao intensa do professor.

Possiveis atividades complementares

Algumas atividades realizadas paralelamente a esta sequéncia podem contribuir
para ampliar o conhecimento sobre o conteudo estudado. Exemplos:

Leitura realizada pelo professor de textos, livros literarios e paradidaticos so-
bre o Descobrimento do Brasil, as Grandes Navegacoes, as viagens de Colombo
e outros temas correlatos.

Construcao de uma galeria de personagens da Histéria do Brasil relacionadas
ao Descobrimento, com fotos e breves biografias.

Construcao de uma linha do tempo ao longo da sequéncia: a cada novo fato
estudado, pode-se registra-lo de forma temporal em um painel sempre acessi-
vel aos alunos.

Producao coletiva de um glossario, ao longo das leituras realizadas — pode ser
um caderno Unico para a turma -, para o registro das palavras ou expressdes
nao conhecidas, seguidas pelo seu significado — descoberto pelo préprio con-
texto ou atraveés do dicionério.

Montagem de uma pasta com textos e materiais extras para ser consulta quan-
do necessario. Podem fazer parte desta pasta: mapas antigos e atuais, a Carta
de Pero Vaz de Caminha na integra, imagens que retratam o Brasil na época
do Descobrimento, textos de estudo pessoal do professor, reportagens sobre o
assunto, etc.

ler para aprender sobre o Descobrimento do Brasil
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Justificativa

Resumir textos, fazer pesquisas diversas e exposicoes orais sobre um assunto es-
tudado sdo tarefas frequentes na escola, em diversas areas do conhecimento. Na
maioria das vezes, sdo realizadas com o objetivo de avaliar o que foi aprendido
em relacdo aos conteldos especificos de cada area. O éxito dos alunos em tais
atividades depende de sua competéncia para aprender a partir da leitura de tex-
tos expositivos. Aqueles que possuem, em seu ambiente familiar, maior contato
com esse tipo de texto ou contam com a ajuda de alguém fora da escola para rea-
lizar as tarefas solicitadas conseguem realiza-las com maior facilidade, enquanto
0S que nao possuem tais condi¢des acabam tendo dificuldades para aprender a
partir dos textos lidos e mais ainda para comunicar o que foi aprendido.

E preciso considerar também que, como comenta a educadora Emilia Ferreiro,
“ler e escrever sdo construgdes sociais. Cada época e cada circunstancia histérica
dao novos sentidos a esses verbos” (Passado e Presente dos Verbos Ler e Escrever.
Sao Paulo: Cortez, 2002). Portanto, se levarmos em conta o aumento significativo
da producédo diaria de informacdes que ocorreu nas Ultimas décadas e os efeitos
da globalizacdo na eficiéncia dos meios de comunicacao, podemos verificar que
o leitor de hoje necessita maior autonomia para selecionar e interpretar com
eficiéncia os textos produzidos socialmente. Essa constatacdo também tem efei-
to direto no curriculo escolar, pois para o estudante é essencial que, em meio a
circulacao de tantas informacdes escritas, aprenda a selecionar os textos para es-
tudar, sabendo interpreté-los e aprender a partir deles com autonomia crescente.

Tradicionalmente, a escola no Ensino Fundamental trabalha com a compreensao
de textos presentes nos livros didaticos de Lingua Portuguesa. Sabemos hoje que
para os alunos conquistarem autonomia para ler e aprender a partir de um texto
expositivo é preciso que aprendam a trabalhar com textos reais.

“Os textos expositivos tém como finalidade basica a aquisicao, pelo leitor, de in-
formacao nova sobre o mundo. S3o instrumentos a servigo da aprendizagem de
novos conceitos e fatos. Requerem uma leitura mais lenta - se comparado aos
textos narrativos — muito apegada ao texto — poucas previsoes e inferéncias - e
atenta as chaves linguisticas que dao ordem e continuidade as ideias”, escreve
Emilio Sanchez Miguel, em Compreensao de Textos: Dificuldades e Ajudas (Porto
Alegre: Artmed, 2002).

“As razdes pelas quais é fundamental trabalhar na escola textos que sao dificeis
para os alunos - especialmente textos expositivos que nao foram pensados para o
publico infantil — sdo muitas: por um lado, é responsabilidade da escola oferecer
oportunidades as criangas para que adquiram as estratégias e os conhecimentos
necessarios para compreender os textos que lerdo no futuro. Por outro lado, esta
muito claro que ler textos completamente acessiveis ndo prepara os alunos para
encararem a leitura de textos mais dificeis, porque ler textos mais complexos ofere-
ce dificuldades que nédo encontram na leitura de textos mais simples. Sem duvida,
a Unica maneira de aprender a ler textos dificeis é se atrever a encarar sua leitura”
(Actualizacién Curricular — EGB Lengua, Documento de Trabajo n° 4, obra citada).
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Outra questdo importante a se pensar € o que se espera que os alunos facam a partir
da leitura dos textos. E comum nos depararmos com exercicios que ndo exigem a com-
preensao do que foi lido e sdo resolvidos a partir da repeticao literal das informacoes
contidas no texto. Também é frequente encontrarmos provas que esperam resgatar o
que ficou retido na membéria dos alunos, tal qual estava escrito no texto lido. Dessa for-
ma, segundo Emilia Ferreiro, “os alunos leem — decodificam -, mas ndo compreendem;
estudam — para memorizar as partes do texto —, mas nao aprendem” (obra citada).

A compreensdo de um texto é determinada pela atuacdo do leitor sobre ele, ou seja,
“a leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcao do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assun-
to, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do por-
tador, do sistema de escrita, etc. Nao se trata simplesmente de extrair informacao
escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma ativida-
de que implica, necessariamente, compreensio, na qual os sentidos comegam a ser
construidos antes da leitura propriamente dita” (Pardmetros, obra citada).

Quando falamos em ler para aprender, queremos dizer: “revisar os conhecimen-
tos anteriores, reorganiza-los sob uma nova perspectiva, estabelecer relagoes que
ainda nao haviam sido estabelecidas, propor-se novas perguntas, buscar no texto
as novas respostas” (Actualizacién Curricular - EGB Lengua, Documento de Tra-
bajo n° 4, obra citada).

Objetivos didaticos

Em relagao a leitura, espera-se que o aluno:
e Busque informacao a partir de uma pergunta sobre o tema.

e Selecione as obras pertinentes ao tema que deseja estudar - livros, enciclopé-
dias, revistas, depoimentos, pesquisa de campo —, consultando a biblioteca da
classe, da escola, do bairro, especificando os pedidos de orientacado aos biblio-
tecarios ou a busca nos arquivos.

e Localize a informacao nas obras selecionadas, consultando o indice, mediante
ajuda para estabelecer relagdes pertinentes entre o tema de busca e as deno-
minacoes presentes nos indices.

e Explore rapidamente a obra para determinar sua utilidade e familiarizar-se
com o tema ou na busca de resposta a uma pergunta especifica.

e Leia cuidadosamente o texto escolhido e faca antecipagdes de seu conteudo
ou utilize indices, conectivos, sinais de pontuacédo, dados numéricos e outras
marcas linguisticas como apoio para a elaboracido do sentido.

e Releia trechos do texto para compreender melhor as relagdes entre o que se busca
e 0 que texto oferece ou para melhor perceber as relagoes entre um paragrafo e
outro.

ler para aprender sobre o Descobrimento do Brasil
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Antecipe o conteudo dos textos, a partir do titulo, subtitulo, imagens, capa,
contracapa, etc.

Coordene as informacgoes oferecidas pelo texto com as provenientes das ima-
gens.

Controle, progressivamente, a propria compreensao do texto, distinguindo o
que entende do que nado entende e detectando incongruéncias.

Diante de uma dificuldade, avance no texto buscando elementos que permi-
tam compreender melhor o texto dificil ou volte atras quando perder uma
informacao relevante.

Esclareca duvidas sobre o significado de uma palavra ou expressao, formulan-
do hipdteses baseadas no contexto, estabelecendo relagdes lexicais com pa-
lavras conhecidas, procurando no dicionario e escolhendo o significado mais
consistente com o sentido do texto.

Assinale no texto o que considera relevante, de acordo com o objetivo de lei-
tura.

Reconheca imagens, esquemas e mapas que podem acompanhar textos expo-
sitivos como fontes de informacao.

Estabeleca relacdes entre diversos textos sobre um mesmo tema.

Em relacao a escrita:

Faca anotacoes para entender melhor o que leu, reter informacdes importan-
tes ou localizar uma informacao com facilidade ao retomar um texto.

Escreva relatos adotando um ponto de vista sobre um tema discutido oralmen-
te, sobre o qual ja se tenha lido.

Em relacdo a comunicacao oral:

Discuta aspectos do tema em estudo, argumentando e se posicionando a partir
de informacdes extraidas dos textos lidos.

Confronte opinides sobre o tema em estudo, revendo posicdes a partir das co-
locagdes dos colegas e da releitura de trechos dos textos.

53



Atividade 1

IMAGEM DO PRIMEIRO ENCONTRO ENTRE PORTUGUESES E INDIOS NO BRASIL

A(;OES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Problematizacao oral feita pelo professor para abrir o debate sobre o tema de estudo.
Anélise coletiva de imagem representativa do primeiro encontro entre portugueses e indios no Brasil.

Levantamento e registro de hipdteses dos alunos sobre esse acontecimento histérico.

COMO SE PREPARAR

E importante que vocé planeje uma forma de organizacdo dos materiais estudados durante esta Sequéncia de Atividades, pois muitas vezes sera
necessario voltar aos textos lidos e fazer releituras de imagens e de mapas. Uma opgao seria uma pasta para cada aluno.

Analise com antecedéncia a imagem selecionada para dar inicio aos trabalhos, o quadro Desembarque de Pedro Alvares Cabral em Porto Seguro
(Referéncia 1), de Oscar Pereira da Silva, que representa o primeiro encontro entre portugueses e indios no Brasil, pintada pelo artista e
historiador Oscar Pereira da Silva.

Observe a representagdo do espaco e das personagens presentes na imagem e planeje o que é interessante destacar na apresentacao para os
alunos.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Imagem do primeiro encontro entre portugueses e indios no Brasil em tamanho ampliado.
« Equipamento necessario para apresentar a imagem.

« Copias daimagem, se possivel coloridas, em quantidade suficiente para que todos os alunos possam observa-la e analisa-la.

ATIVIDADE

Organize 0s alunos em roda e proponha algumas questdes instigantes para que eles comecem a pensar com
mais criticidade e a se questionar a respeito do tema de estudo. Apresente algumas questdes problematizadoras
para o tema. Por exemplo: Quem descobriu o Brasil? O que significa "descobrir” e "ser descoberto"? Ja existia alguém
habitando estas terras antes da chamada "descoberta”?

Deixe-os falar liviemente, sem confirmar ou negar as colocagdes feitas. O importante é que comecem a se fazer
perguntas, mesmo que ainda ndo saibam como respondé-las. Anote as falas dos alunos para retoma-las em outro momento.

Imagem do primeiro contato

Em sequida, proponha um aprofundamento do tema, com a andlise de uma imagem representativa da chegada
dos portugueses no Brasil, o quadro Desembarque de Pedro Alvares Cabral em Porto Sequro, de Oscar Pereira da Silva.
Mostre a imagem, contextualizando a fonte de onde foi retirada. Se possivel, mostre o livro-fonte, explicando que a
imagem é uma obra classica em que pintor e historiador Oscar Pereira da Silva romantiza esse encontro quatro séculos
depois do fato retratado.

Chame a atencdo dos alunos de como o espaco e as personagens séo retratados. O litoral brasileiro é mostrado
com uma vegetacdo abundante e coqueiros a beira-mar. H& uma quantidade grande de caravelas se aproximando e
pode-se observar a vestimenta dos viajantes que chegam. Os indios sao retratados com poucas vestimentas, cocares
e lancas em punho. A posicéo tanto dos indios, quanto dos portugueses (corpos arcados para tras, em posicdo de
espanto ou inclinados para a frente, na tentativa de ver melhor), indica certo estranhamento entre eles.

Inicie, entdo, uma conversa sobre o que pode ser observado na imagem e quais as relacées dela com a conversa
que tiveram anteriormente, se possivel relendo as falas dos alunos registradas por vocé. Anote novamente as hipdteses
que levantarem nesse momento.

Sequéncia de Atividades ) )
em Lingya Porgyguesa ler para aprender sobre o Descobrimento do Brasil
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Conversa motivadora

Como primeira atividade da sequéncia, é importante que seja motivadora o suficiente para que 0s alunos

queiram saber mais sobre o tema, comprometendo-se com um estudo mais aprofundado sobre ele.

A fun¢do do uso desta imagem, nesse momento inicial da sequéncia, é alimentar a conversa iniciada com
as questoes problematizadoras, inserindo 0s conhecimentos prévios dos alunos na discussédo e ajudando-
0s tanto a estabelecer relacdes entre o que ja sabem ou ouviram falar e o que estdo vendo e discutindo no
momento. Por isso, é importante que vocé registre por escrito as falas representativas das hipoteses dos
alunos sobre o Descobrimento, antes e depois da analise da imagem. Vocé voltara a retoma-las, ampliando seu
significado, ao longo da sequéncia.
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Atividade 2

LEITURA SOBRE A CHEGADA DOS PORTUGUESES A AMERICA

A(;OES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura pelo professor de “A Chegada dos Portugueses a América’, na integra e conversa sobre a leitura.
Segunda leitura pelo professor, com pausas trecho a trecho, para apoiar a compreensao dos alunos.

Discussao coletiva sobre a leitura e o questionamento do ponto de vista defendido no texto.

COMO SE PREPARAR

Analise o texto "A Chegada dos Portugueses & América’, do livro Aprendendo Histéria e Geografia, de César Coll e Ana Teberosky, Editora Atica, e
planeje questdes para fazer aos alunos, localizando os trechos do texto que ajudam a respondé-las.

Planeje uma leitura compartilhada com os alunos e como apoia-los no entendimento do texto.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copias do texto “A Chegada dos Portugueses a América” para todos os alunos.

« Registro da atividade anterior com as hipéteses dos alunos sobre o Descobrimento do Brasil antes e depois da analise da imagem.

ATIVIDADE

Apresente o texto A Chegada dos Portugueses a América’, oferecendo informacdes sobre a fonte de onde foi
retirado e o titulo. Distribua uma copia do texto para cada aluno e peca que observem as imagens e trechos em
destaque apresentados no corpo do texto. Em sequida, pergunte se, com essas informacées, ja conseguem antecipar
0 assunto do texto. Relembre para a turma as questdes levantadas na atividade anterior, relendo o registro com as
hipodteses dos alunos e incluindo-as na conversa: sera que o texto abordard alguma dessas ideias defendidas por vocés
na atividade anterior? Quais? Por qué?

Primeira leitura: aproximacao

Realize, entéo, a primeira leitura em voz alta do texto, enquanto os alunos a acompanham com o texto em maos.
Nessa primeira leitura, ndo faca pausas, apenas leia mais lentamente para que todos possam acompanhar e, assim,
construir uma primeira aproximacao ao contetido do texto.

Finalizada a leitura, inicie uma rapida conversa, desencadeando, primeiramente, comentarios dos alunos acerca
da visdo global que tiveram dos assuntos tratados no texto. Nesse momento, vocé pode retomar as principais partes e
seus respectivos conteudos: na introducao, conta sobre a chegada dos portugueses e, nos trechos em que apresenta
a carta de Pero Vaz de Caminha, relata como eram os fndios na visdo dos portugueses.

Sequéncia de Atividades ) )
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Segunda leitura: pausas para a compreensao

Em sequida, passe para a segunda leitura do texto, dessa vez, realizando pausas para ajudar os alunos na
compreensdo de suas partes e no levantamento de novas questdes que podem surgir ao se interpretar as ‘entrelinhas”
do texto. Durante a leitura, peca que expressem suas ideias a respeito dos trechos lidos, promovendo um confronto de
diferentes interpretagdes e construindo a compreensdo coletiva do texto. Algumas questoes que podem surgir a partir
da leitura e da discussdo: Por que os portugueses vieram para c&? Por que os portugueses e ndo outro povo? Foi por
acaso que eles ancoraram no Brasil? Por que 0s navios desviaram da rota original para as Indias? Pelo que descrevem os
trechos da carta de Pero Vaz, ja existiam habitantes aqui quando os portugueses chegaram? Serd que o encontro entre
eles foi mesmo “um encontro cordial” como o autor define no texto? Por qué? Houve um estranhamento dos europeus
em relagdo a cultura dos indios? Como é possivel saber? Por que os portugueses se interessaram pelo pau-brasil?

Procura por respostas

Para responder as perguntas, ou melhor, discuti-las, releia trechos do texto que confirmem, refutem ou questionem
as conclusdes parciais as quais os alunos chegarem. Lembre-se de que este é apenas o primeiro texto lido sobre o
assunto e que outros virdo para confrontar e complementar o ponto de vista defendido nesta leitura. Por isso, ndo é
necessario fazer correcdes diante dos comentdrios dos alunos, ou oferecer informagdes complementares ao texto.
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Atividade 3

NARRATIVA DO ENCONTRO ENTRE INDIOS E PORTUGUESES DO PONTO DE VISTA DOS INDIOS

m A(;OES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura pelo professor de trechos da Carta de Pero Vaz de Caminha ao Rei de Portugal.

Discussao coletiva sobre a percepcdo que os portugueses tiveram dos indios, a partir do registro de Pero Vaz de
Caminha.

Escrita em duplas de alunos de uma narrativa do encontro com os portugueses do ponto de vista dos indios.
CoMO SE PREPARAR

Leia com antecedéncia os trechos selecionados da Carta de Pero Vaz de Caminha ao Rei de Portugal (Referéncia 2) e observe o que revelam da
primeira percepcao que os portugueses tiveram dos nativos brasileiros.

Observe que o texto é predominantemente descritivo, priorizando informacées sobre como os indios séo fisicamente, o que vestem, os
acessorios exdticos que usam - essa observacao podera ser o ponto de partida para orientar a atividade proposta aos alunos, de escreverem em
duplas um texto narrando o encontro com os portugueses do ponto de vista dos indios.

Pense antecipadamente na formacéo das duplas, considerando a competéncia leitora e escritora dos alunos e procurando agrupar alunos com
maior fluéncia leitora e escritora com outros que ainda ndo sejam tao fluentes.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Reproducao do quadro O Desembarque de Pedro Alvares Cabral em Porto Seguro em tamanho ampliado, j& utilizada.
« Equipamento necessario para apresentar a imagem.
« Copias do texto “A Chegada dos Portugueses a América’, usadas anteriormente.

« Copia dos trechos selecionados da Carta de Pero Vaz de Caminha para todos os alunos.

ATIVIDADE

Projete ou deixe exposta a reproducao do quadro O Desembarque de Pedro Alvares Cabral em Porto Sequro, que
representa o primeiro encontro entre os portugueses e os indios brasileiros, ja utilizada anteriormente. Comece a aula
lendo os trechos da Carta de Vaz de Caminha, comentando com os alunos se ela expressa a forma como os portugueses
viram os indios ao chegarem ao Brasil. A partir dessa leitura, promova uma conversa coletiva sobre o que é possivel
observar sobre a primeira percepcao dos portugueses sobre os indios brasileiros, usando os trechos da carta como
referéncia.

Estimule a participacdo dos alunos, deixando que falem livremente sobre o que observam. Complemente
a discussao com perguntas que evidenciem o foco da descricdo presente no texto: quais aspectos dos indios sao
descritos no texto? Isso confere com a imagem representativa do encontro ja analisada em classe? O que parece ter
chamado mais a atencao dos portugueses, sequndo a descricdo presente na carta?

Sequéncia de Atividades ) )
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Outra narrativa do encontro

Em seguida, faca a proposta de escrita. Explique aos alunos que o relato lido apresenta apenas o ponto de vista dos
portugueses com relacdo ao primeiro encontro com os indios. O que teriam dito os findios sobre 0s portugueses, caso
tivessem registrado por escrito esse momento?

Organize a turma nas duplas previamente pensadas por vocé e pega que escrevam um texto como se os indios
estivessem contando como foi 0 encontro com os portugueses. Oriente-0s a priorizarem o aspecto descritivo do
relato, tal como observaram nos trechos da Carta de Pero Vaz de Caminha. Diga que podem se basear na imagem ja
analisada desse primeiro encontro para observarem as vestimentas e 0s acessorios usados pelos portugueses, assim
como o modo com chegaram ao litoral brasileiro. Oriente-0s a buscarem a maior precisdo possivel na descricao e que

também nao devem esquecer-se de que estdo assumindo o ponto de vista dos indios ao produzir o relato.

Esta atividade de escrita tem como objetivo colocar os alunos na posicdo de outros sujeitos histéricos — os indios
- e recontar os acontecimentos de seu ponto de vista.
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Atividade 4

LeiTurA DE “DEScoBRIR 0 DESCOBRIMENTO"

m A(;OES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

m Socializagao dos textos produzidos em duplas na aula anterior.
Primeira leitura pelo professor de “Descobrir o Descobrimento’, sem pausas, e conversa sobre as impressdes dos alunos.
Segunda leitura pelo professor, com pausas, para apoiar a compreensao dos alunos.

Discussdo coletiva sobre a leitura, questionando o ponto de vista defendido no texto.

CoMO SE PREPARAR

Leia antecipadamente os textos produzidos pelas duplas na aula anterior com os relatos sobre o encontro com os portugueses do ponto de vista
dos indios e procure identificar aspectos comuns que aparecem nos textos, assim como pontos especificos.

Verifique o que os alunos priorizaram em suas descri¢des e se usaram adjetivos que possam revelar certo julgamento especifico dos indios com
relagdo aos portugueses.

Anote trechos dos textos que chamarem sua atencao, seja pelo detalhamento dos aspectos descritos, seja pelas adjetivagdes que revelem um
ponto de vista especifico dos indios sobre os colonizadores.

Leia com antecedéncia o texto “Descobrir o Descobrimento (Referéncia 3), de Davi Kopenawa, e informe-se sobre essa visdo do Descobrimento.
Ensaie sua leitura em voz alta para os alunos.

Procure itens de contato entre o ponto de vista defendido no texto a ser lido e os apresentados pelos alunos, ao escreverem a narrativa do
encontro entre portugueses e indios do ponto de vista dos indios.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copias para todos os alunos do texto “Descobrir o Descobrimento”.

« Registro coletivo com as hipoéteses dos alunos sobre o Descobrimento do Brasil elaborado na primeira atividade desta sequéncia.

ATIVIDADE

Para o inicio da atividade, proponha que algumas duplas socializem os textos que produziram no Ultimo encontro sobre
o tema. Ndo é necessario que todos leiam, pois isso seria muito demorado e pouco proveitoso. Deixe que algumas duplas
voluntdrias facam a leitura e, em sequida, comente 0s pontos em comum que vocé observou durante sua leitura dos textos.

Apds a socializacdo, retome o registro coletivo feito no inicio dos trabalhos, revendo com os alunos suas hipéteses
sobre o Descobrimento. Explique, entao que, desta vez, fardo a leitura de um texto sobre o Descobrimento do Brasil
escrito do ponto de vista de um indio, o cacique e xama Davi Kopenawa, da etnia Yanomami, que, provavelmente, é
diferente do ponto de vista do texto lido anteriormente ("A Chegada dos Portugueses a América”), que apresentava a
visdo dos portugueses.

Primeira leitura

Faca a leitura em voz alta, solicitando que os alunos acompanhem com o texto em maos. Em seguida, coordene a
discussao dos alunos sobre o ponto de vista do autor (um indio) em comparacao a descricao da visdo dos portugueses
apresentada no texto lido anteriormente ("A Chegada dos Portugueses a América”). Retome algumas questdes ja
levantadas anteriormente, com a finalidade de recontextualizar a conversa: como os portugueses chegaram ao Brasil?
0 que era necessério para conseguirem chegar aqui? Quais os recursos tecnologicos que possibilitaram as navegagoes?

Os portugueses ja conheciam as [ndias? O que iam fazer 1&?

O texto ndo esgota o assunto, nem o aprofunda, ao contrario, apresenta informacées iniciais para a investigacao e
0 estudo das questdes suscitadas anteriormente.

Sequéncia de Atividades ) )
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Segunda leitura

Em sequida, inicie uma nova leitura em voz alta do texto “Descobrir o Descobrimento’, com a finalidade de
esclarecer as duvidas suscitadas na primeira leitura e discutidas na conversa com os alunos. Dessa vez, sua leitura sera
pausada, trecho a trecho, para apoiar a compreensao da turma. E importante que nesse momento os alunos tenham
0 texto em ma&os para seguir a sua leitura, pois se trata de uma releitura guiada de um texto que, na primeira leitura,
certamente deixou muitas duvidas e lacunas na compreensao dos alunos. O propésito ndo é que resolvam todas elas,
mas que contem inicialmente com sua ajuda para que, progressivamente, construam sua autonomia leitora.

Lendo todos juntos 0 mesmo texto, sua ajuda poderd ser maior porque deve fazer uso de procedimentos de
leitura necessarios para a compreensdo do texto - antecipando informacées, comentando trechos, relacionando o
que 1é com outras leituras ou conhecimentos anteriores sobre o tema, etc. -, permitindo que o0s alunos observem e
participem de seus comportamentos de leitor.

Eimportante que os alunos percebam a posicao que o autor adota no texto e questionem sobre outras informacées
que o texto ndo aborda e que poderiam ser contraditérias ou complementares as que nele sdo tratadas. Para chegar a
isso, é fundamental que participem fazendo perguntas e comentarios sobre o texto e interagindo com suas colocagées.

Registro das hipoteses e opinides

Depois dos esclarecimentos sobre a leitura, proponha que complementem o registro coletivo feito no inicio
desta Sequéncia de Atividades incluindo novas informacdes e pontos de vista sobre o Descobrimento, obtidos com
a leitura deste texto. “Descobrir o Descobrimento” é bastante explicito e direto no que diz respeito a visdo do indio
sobre o Descobrimento. As conclusdes registradas nesse momento sao parciais, pois 0s textos seguintes trardo mais
informacées, complementares ou contraditérias as anteriores.
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Atividade 5

LeiTurA DE “FANTASIA E REALIDADE”

m A(;OES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

"

Leitura pelo professor em voz alta do texto “Fantasia e Realidade”.

Discussao coletiva sobre a leitura.

COMO SE PREPARAR

Leia com antecedéncia o texto “Fantasia e Realidade”, do livro A Europa Conquista o Brasil, de RL Aquino, Editora Record.

Estude o texto recorrendo a um mapa-mundi ou globo terrestre, e selecione os temas mais interessantes para discuti-los com os alunos (veja
sugestoes abaixo).

Procure esclarecer eventuais duvidas pessoais sobre os conceitos tratados no texto e faca anotagdes que sirvam de apoio durante a conversa
com os alunos.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copias do texto “Fantasia e Realidade” para todos os alunos.
« Mapa-mundi impresso ou digital e, se possivel, um globo terrestre.
« Se for o caso, equipamento para projecao do mapa-mundi.

« Canetinha de luz para apontar as localidades citadas no texto.

ATIVIDADE

Inicie esta atividade retomando com a turma as principais discussées realizadas apds as duas leituras anteriores —
principalmente as questdes relativas ao conhecimento dos europeus sobre a navegacdo. Comente com os alunos que
este terceiro texto, “Fantasia e Realidade’, os ajudaréd a conhecer um pouco mais o que os europeus pensavam sobre 0
mar e os conhecimentos que tinham sobre navegacao.

Leia o tftulo do texto e peca que 0s alunos o comentem, apresentando suas hipoteses sobre o que serd tratado.
Nao confirme, nem refute as hipoteses dos alunos, pois elas servem, nesse momento, para que possam acessar o0s
conhecimentos que ja possuem, considerando-os durante a leitura do texto.

O conhecimento dos europeus sobre o mundo

Realize, entdo, a leitura integral do texto em voz alta, enquanto os alunos a acompanham com uma copia em maos.
Como se trata de um texto longo, faca pausas, provocando comentarios dos alunos, confrontando suas ideias e, assim,
promovendo a compreensdo do texto e o levantamento de questoes que possam nao estar explicitas.

Utilize o mapa-mundi para localizar algumas referéncias citadas no texto, como Europa Ocidental, Oceano
Atldntico, Amazonas, Turquia Asiatica, Ilhas Canérias, dentre outras. O objetivo deste momento é promover uma
primeira aproximagao dos alunos com o texto e com o tema nele tratado, mais especificamente sobre o conhecimento
dos europeus em relagdo ao mar, ao planeta e a navegacao. Portanto, suas pausas e perguntas devem se centrar
especificamente nestas questdes. Se tiver um globo terrestre, use-o para 0s alunos entenderem o significado de alguns
trechos do texto?

Sequéncia de Atividades ) )
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Explorando o texto

Leia os trechos e faca algumas perguntas para ajudar os alunos a se apropriarem de seu significado.
Trecho 1

Assim como ocorria nas sociedades da Europa Ocidental, onde inclusive marinheiros e circulos cientificos
circulavam fantésticas versdes a respeito dos perigos a serem enfrentados por aqueles que ousassem navegar pelo
mar Tenebroso, cheio de frias ou de quentes dguas, sujeitas a impenetraveis escuridoes.

Este mar Tenebroso hoje é conhecido como oceano Atlantico!

A propésito, tenebroso significa cheio de trevas, medonho, terrivel...

Sugestoes de perguntas
« Vamos localizar no mapa-mundi a Europa Ocidental? Quais paises a integram?
« O texto se refere as sociedades da Europa Ocidental de qual época?

« 0O que significa dizer que circulavam versoes “fantésticas” a respeito dos que ousassem navegar pelo "mar
Tenebroso"?

« Vamos localizar no mapa-mundi a extensao do oceano Atlantico?

Trecho 2

Mapas elaborados desde a chamada Idade Média registravam locais e regides fantésticos, inclusive colocando
ilhas a Ocidente da Furopa. Esses mapas, geralmente, baseavam-se em relatos em que a fantasia e a realidade se
confundiam.

0O fato de navegadores europeus terem atingido ilhas a Ocidente - como a descoberta das Candrias pelo genovés
Lanzarotto Maloceili, em 1312, e dos Acores pelo genovés Nicolioso di Recco, em 1341 - reforcava essas conclusdes
fantasiosas.

Sugestoes de perguntas
+ 0 que foi a Idade Média? Quando aconteceu?
o Como eraa Europa durante a Idade Média?

« Este texto traz informacdes sobre o conhecimento do europeu em relagdo ao mundo (espaco geogréfico) e a
navegacdo durante a ldade Média?
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Atividade 5

LeiTurA DE “FANTASIA E REALIDADE"

Trecho 3

Atingir o Oriente navegando pelo Ocidente foi posteriormente comprovado com as viagens ultramarinas. Na
época em que tal afirmativa foi feita ndo havia sido demonstrada a esfericidade da Terra. Também ndo havia uma
base cientifica para o calculo da distancia entre a Asia Oriental e a Europa. Além disso, poucos sabiam que a América
constituia um obstaculo a ultrapassar para se chegar ao Oriente navegando pelo Ocidente.

Sugestoes de perguntas
« O que divide a Terra em Ocidente e Oriente? Vamos localizar essas regides no mapa-mundi?
« O que sdo viagens “ultramarinas"?

« 0 que significa "esfericidade da Terra”? Vamos reler a frase em que este termo aparece para ver se é possivel
entender do que se trata?

« De qual “América” o texto fala? Vamos localizar o continente americano no mapa-mundi?

Continuidade

N&o é necessario fazer todas as pausas sugeridas anteriormente. Sao apenas exemplos de como vocé pode intervir
durante a leitura do texto, questionando os alunos, convidando-os a interagir com sua leitura e complementando com
informacées que ajudem a ampliar a compreensdo do texto.

E importante que nem tudo seja explicado nessa primeira leitura porque os alunos voltardo a ler o texto na
atividade seguinte, individualmente, orientados a destacar trechos do texto que ajudem a responder questdes mais
pontuais relacionadas ao que ja foi discutido nessa leitura.

Sequéncia de Atividades ) )
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Atividade 6

LEiTURA DE “FANTASIA E REALIDADE” PELOS ALUNOS

A(;OES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura individual pelos alunos do texto 2 “Fantasia e Realidade”

Discussdo e registro coletivo sobre a leitura.

COMO SE PREPARAR

Com base nos debates apds a leitura coletiva de “Fantasia e Realidade’, elabore algumas questdes a serem propostas aos alunos como
orientadoras da nova leitura do texto, anotando as respostas. Isso podera ajuda-la no momento da socializacdo dos trechos marcados pelos
alunos no texto e do registro coletivo das respostas.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copias para todos os alunos do texto “Fantasia e Realidade” j& usadas anteriormente.

ATIVIDADE

Retome oralmente a discusséo da atividade anterior, lembrando com os alunos os principais temas comentados.
Sugira, entdo, que fagam, silenciosamente, uma segunda leitura do texto e marquem os trechos referentes ao que
gostariam de discutir a partir dessa nova leitura. Comente que preparou algumas questées que gostariam que
levassem em conta em sua leitura.

Oriente-0s também a expor as duvidas que forem surgindo, contando com sua ajuda e dos colegas para sana-
las. Para isso, vocés podem retomar a leitura do trecho que tiveram duvida para ver se melhora sua compreensao ou
conversarem sobre o contexto da informacao que provocou duvida.

Questoes orientadoras

+ Porque algumas sociedades da época nomeavam o oceano Atlantico como “mar Tenebroso"?
« O que pensavam sobre as viagens maritimas?
« Como eram 0s mapas da época?

Como este é um texto relativamente longo, com muitos exemplos e informagoes que ndo séo tdo necessarias neste
momento do estudo, ajude os alunos a localizarem as partes mais relevantes para responderem as questdes levantadas.

Registro coletivo das respostas

Apds um tempo de trabalho individual dos alunos com o texto, socialize as partes destacadas por eles, pedindo que
alguns justifiguem suas escolhas, contrapondo as ideias e retomando, se necessario, as discussoes da atividade anterior.

Ao término da socializagdo das respostas a cada uma das questdes, faca um registro coletivo, procurando
contemplar os trechos destacados pelos alunos que de fato tiverem relagdo com a pergunta. Como em algumas
respostas sera necessario juntar trechos diferentes que respondem a uma mesma questao, considere que o texto
elaborado coletivamente terd tanto partes transcritas literalmente, quanto outras acrescentadas para dar sentido a
juncéo de informacoes e ainda elaboracdes do préprio grupo sobre questées que ndo estdo diretamente respondidas
no texto, como a pergunta sobre o pensavam das viagens maritimas?

O registro das respostas sera retomado na aula seguinte e poderd ser ampliado constantemente, orientando,
inclusive, a busca de novos estudos.
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Atividade 7

LeiTurA DE “A CHEGADA DOS CONQUISTADORES”

m AGOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS
Leitura pelo professor do texto “A Chegada dos Conquistadores’.

Anotacoes dos alunos de suas observagdes no texto.

Atualizacdo do registro coletivo com as novas informacoes.

COMO SE PREPARAR

Leia com antecedéncia o texto “A Chegada dos Conquistadores’, do livro Terra a Vista - Descobrimento ou Dominagdo, de Benedito Prezia, Editora
Moderna. Estude-o e prepare-se para fazer uma leitura em voz alta para os alunos.

Procure responder com antecedéncia as questoes apresentadas a partir dos trechos selecionados do texto (veja abaixo).

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copias para todos os alunos de “A Chegada dos Conquistadores"”.

« Registro coletivo com as hipoteses dos alunos sobre o Descobrimento do Brasil.

ATIVIDADE

Inicie a atividade comentando com os alunos que vao ler e debater outro texto relacionado com o Descobrimento
do Brasil, com o titulo "A Chegada dos Conquistadores”. Antes de comegar a ler, retome com a turma as principais
discussoes realizadas apds a leitura do texto “Fantasia e Realidade’, recorrendo ao registro coletivo com as hipéteses
dos alunos sobre o Descobrimento do Brasil. Relembre também os outros textos lidos e que deram origem ao registro,
assim como a imagem que apreciaram nas aulas iniciais desta Sequéncia de Atividades.

Apresentando o texto

Distribua uma copia de "A Chegada dos Conquistadores” para os alunos, chamando a atencao para o titulo e
para o que ele sugere: Quem sdo os ‘conquistadores” Serd que o que aconteceu foi uma “conquista”? Para oS
europeus “‘conquistarem” as terras do Brasil, ndo seria preciso que elas fossem desabitadas? Para complementar esses
questionamentos, informe que o texto pertence a um livro que tem como titulo: Terra a Vista: Descobrimento ou
Dominacao? A partir dessa informacéo, convide os alunos a pensarem sobre o ponto de vista que o autor assumira no
texto.

Comente que este texto traz informacoes jd abordadas em textos anteriores, porém acrescenta novas informacoes,
como a busca de especiarias nas Indias; a disputa entre Espanha e Portugal pelas terras; os feitos de Cristvdo Colombo;
uma breve biografia de Cabral; um mapa com as rotas das viagens de Colombo e Cabral; detalhes da chegada da
expedicdo de Cabral ao Brasil.

Diferentemente do primeiro texto lido ("A Chegada dos Portugueses & América”), neste, o autor assume uma
posicdo mais explicita sobre uma versdo diferente da “oficial” para a chegada dos portugueses ao Brasil: o rei de
Portugal combinou com Pedro Alvares Cabral a ida ao Brasil.

Explore com os alunos imagens, legendas e box, comentando cada um deles e ampliando suas antecipaces sobre
as questdes que aparecerao no texto.

Sequéncia de Atividades ) )
em Lingya Porgyguesa ler para aprender sobre o Descobrimento do Brasil
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Leitura compartilhada

Realize a leitura do texto em voz alta, com os alunos acompanhando, lendo a cépia que tém em méaos. Ao longo
da leitura, provoque algumas reflexdes, procurando fazer com que relacionem as novas informacées com as tratadas
anteriormente e proponham novas questoes.

Va lendo, comentando e fazendo perguntas provocadoras pardgrafo por paragrafo. Proponha que facam anotagdes
especificas ao lado dos parégrafos sobre os quais forem comentando. Comente com eles que este é um procedimento
de estudo usado por leitores que leem para aprender e também um recurso que permite ao leitor, numa segunda
leitura, localizar facilmente os trechos em que se encontram determinados assuntos.

Questoes provocadoras

Ap6s o 1° pardgrafo - Como era a vida dos indios antes da chegada dos portugueses?

Ap6s o 3° paragrafo - Aqui sdo descritas as ‘riquezas” que os europeus gueriam tanto buscar nas Indias. Por que
as especiarias eram tdo importantes?

Ap6s 0 4° e 0 5° pardgrafo - Por que a tripulagdo estava composta assim? Por que havia cobradores de impostos,
soldados e criminosos? Quem decidiu que essa seria a tripulacao? Por qué? O que os fazia pensar que a missao seria
dificil?

Ap6s o 7° pardgrafo - Qual era, entdo, o real interesse de Portugal e Espanha? Por que fizeram tal acordo?

Ap6s o 9° paragrafo - Qual é a novidade que aparece neste trecho? Ndo hé algo contraditério com o que lemos
anteriormente?

Ap6s o ultimo pardgrafo - Serd que essas terras nao tinham um nome antes de os portugueses a batizarem de llha
de Vera Cruz? Por que depois se tornou Brasil?

Além das reflexdes e questdes sugeridas por vocé, os alunos também podem interromper a leitura quando
encontrarem no texto alguma informacao digna de comentério ou de questionamento. E desejével que, com o avancar
da sequéncia, essas interrupcoes na leitura se facam por iniciativa dos alunos, ja que um dos objetivos é justamente
que aprendam a interagir com o texto, respondendo suas questdes prévias e levantando outras.

Complementando o registro coletivo

Ao término da leitura, retome o registro coletivo com as hipdteses iniciais dos alunos sobre o Descobrimento
do Brasil e sugira que complementem com as informacdes obtidas a partir da leitura deste novo texto. Estimule-os
a ditarem a vocé o que deve ser escrito, recuperando 0s comentdrios feitos ao longo da leitura. Convide todos a
participarem do registro, ndo apenas sugerindo o que deve ser escrito, mas ajudando a pensar em como escrever. Esse
registro seré usado pelos alunos na atividade sequinte e orientara a producado de um texto. Por isso, é importante que
seja feito com calma, de forma completa e com a méaxima colaboracdo dos alunos.
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Atividade 8

PRODUCAO EM GRUPOS DE TEXTO SOBRE O DESCOBRIMENTO DO BRASIL

m ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura do registro coletivo com as hipdteses dos alunos sobre o Descobrimento do Brasil.
Producao de texto, em grupos, com as informacées adquiridas sobre o Descobrimento do Brasil.

Socializacao dos textos.

COMO SE PREPARAR

Planeje com antecedéncia a formacédo dos grupos, procurando equilibrar a competéncia leitora e escritora dos alunos. Priorize os grupos
heterogéneos, compostos por alunos com diferentes niveis de fluéncia na leitura e na escrita e evite concentrar alunos com muita dificuldade
em um mesmo grupo.

Solicite aos alunos que tragam para esta aula todos os textos ja lidos e comentados anteriormente, para poder consulta-los durante a producao.

MATERIAIS NECESSARIOS

+ Registro coletivo com as hipéteses dos alunos sobre o Descobrimento do Brasil.

+ Papéis para os alunos registrarem seus textos.

ATIVIDADE

Inicie a atividade, relendo com os alunos o registro coletivo atualizado na aula anterior, com as hipéteses iniciais
e as descobertas ja feitas sobre o Descobrimento do Brasil, a partir dos textos lidos e discutidos em outras aulas.
Conversem a respeito do quanto ja aprenderam, de como algumas hipoteses se confirmaram e outras se revelaram
equivocadas. Faca, entdo, a proposta de produzirem um texto que retina o conhecimento que j& puderam construir
até agora sobre o Descobrimento do Brasil.

Explique-lhes que esse texto a ser produzido € diferente do registro coletivo, pois deve reunir o que todos do
grupo se lembrarem de terem aprendido sobre o assunto, consultando os textos ja lidos caso necessitem esclarecer
alguma duvida. Provavelmente, o registro coletivo com as hipdteses iniciais dos alunos sobre o Descobrimento tenha
sido feito em formato de lista, com as informacoes em itens. No caso do texto sugerido nessa atividade, espera-se
que o formato seja diferente, com o discurso organizado em paragrafos, de acordo com os temas estudados sobre o
assunto. Comente com a classe que esse é um jeito de sistematizarem o que jd aprenderam e de estudarem o assunto
novamente, de outra maneira. Combine que o texto produzido em cada grupo serd lido para os demais no final da
atividade.

Peca, entdo, que se reinam nos grupos previamente planejados por vocé e iniciem a producao do texto.

Escrever para sistematizar

A producéo do texto neste momento da Sequéncia de Atividades é importante para que os alunos organizem
0 conhecimento parcial ja construido. Sabemos que, quando se trata de ler para aprender, ndo podemos prescindir
da escrita. Este é um recurso utilizado pelo leitor para ajudar na compreensao do texto, ja que, por meio dele,
poderd reter informagoes importantes, reorganizar suas ideias e interpretacoes sobre o texto, sistematizando o

conhecimento que esta construindo.

ler para aprender sobre o Descobrimento do Brasil
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Producao do texto

Enquanto escrevem, circule pelos grupos verificando se todos estao participando e contribuindo com a producdo,
se estdo com dificuldade de retomar o conhecimento que j& possuem sobre o assunto, ou de registra-lo por escrito,
oferecendo a ajuda necessaria em cada um dos casos: relendo o que ja produziram para que verifiquem o que ja
foi feito e o que pode ser acrescentado, mencionando algum texto ou discussao anterior especifico que os ajude a
lembrar de algum fato ou informacgdo ainda néo registrado, etc.

Apos a escrita dos textos, proponha a leitura para os demais grupos e a exposicao no painel da sala, para que todos
possam recorrer aos textos produzidos quando julgarem necessario.
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Atividade 9

SOBRE O PIONEIRISMO PORTUGUES NAS GRANDES NAVEGACOES

m ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura e anotacdes em grupos de diferentes textos sobre o pioneirismo portugués nas Grandes Navegacoes.
Socializacdo das descobertas feitas na leitura dos textos.

Atualizacdo do registro coletivo com as hipéteses dos alunos sobre o Descobrimento do Brasil.

CoMO SE PREPARAR

Prepare-se para esta aula com a leitura da reportagem publicada na revista Veja “Donos do Mar sem Fim’, em 16/10/91, que traz informagoes
complementares as que os alunos encontrarao nos textos que serao lidos em grupo.

Leia antecipadamente os quatro textos sugeridos para a leitura dos alunos, preparando-se para ajudéa-los nessa tarefa: “De Pescadores a

"ou

Navegadores”, “A Escola de Sagres’, “Medos e Supersticdes” e “Caravelas, Naus e Cia., todos publicados em Descobrimento do Brasil, Revista
Recreio, vol. 3, Editora Abril 2000.

Planeje com antecedéncia a organizagdo dos grupos, com no maximo cinco alunos, procurando equilibrar a competéncia leitora dos alunos.

Planeje a distribuicdo dos textos pelos grupos. Se for preciso que mais de um grupo trabalhe com o mesmo texto, escolha qual texto sera
repetido.

Cada grupo recebera apenas a cdpia do texto que ira ler.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copias do texto a ser lido para todos os alunos do grupo responsavel por sua leitura.

« Registro coletivo com as hipoteses dos alunos sobre o Descobrimento do Brasil.

ATIVIDADE

Retome algumas questdes levantadas anteriormente que ainda estdo sem respostas ou com respostas incompletas:
Como eram 0s mapas da época? E as embarcagdes? Quais os recursos tecnolégicos que possibilitaram as navegagoes?
Por que Portugal foi pioneiro nas navegagdes? Entre outras.

Comente, entdo, que nesta aula vao tentar responder essas questoes. Para isso, vao trabalhar em grupos e cada um
deles receberd um texto diferente - talvez um texto seja lido por mais de um grupo - para ler e descobrir informacées
que possam ajudar a responder tais questoes.

Os quatro textos trazem caracteristicas semelhantes: pequena introdugéo, pequenos quadros (ou boxes) com
ilustracdes e informacdes sobre o tema central, sendo que algumas delas os alunos ja conhecem, pois foram abordadas
em textos anteriores.

Apbs a leitura (e releitura) do texto, o grupo destacaré as principais descobertas, vao anota-las e se preparar para
socializé-las com os colegas dos demais grupos.

Explicite aos alunos que, com isso, a responsabilidade de cada um pela compreensdo do texto aumenta, pois
terdo que informar aos colegas as questoes presentes no texto lido sé pelo seu grupo. Todos devem ler seus textos,
portanto, considerando esse aspecto. Nos grupos, é importante que vocé combine os papéis de cada integrante, para
que possam trabalhar de forma organizada e produtiva: quem Ié até qual trecho, quem anota o qué e como, etc.

Sequéncia de Atividades ) )
em Lingya Poryyguess ler para aprender sobre o Descobrimento do Brasil
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Apoio aos grupos

Enquanto os grupos realizam a leitura, circule entre eles, respondendo suas possiveis duvidas e provocando
questdes para que compreendam o que leem. Observe quais os problemas os alunos enfrentam ao realizar a tarefa,
como dificuldade de compreensdo do texto ou duvidas sobre quais sdo as informacdes importantes, para poder
organizar suas intervengdes seguintes.

Caso os alunos facam perguntas relativas ao vocabulario, verifique se é possivel deduzir o significado da palavra a
partir do préprio texto. Em caso afirmativo, devolva a pergunta ao préprio grupo, orientando-o a voltar para a leitura.
Sugira também formas de registro para que os alunos nao percam as informagoes que irdo destacar na socializacdo
com os demais grupos. Yocé pode relembrar os procedimentos que ja utilizaram anteriormente, como grifos, marcas
e anotacdes nas laterais dos pardgrafos.

Socializacao e registro de novas aprendizagens

Ao final da leitura, cada grupo apresenta o que destacou de seu texto, recorrendo as anotagdes realizadas para
ndo se esquecerem de nada. Os demais s&o convidados a ouvir com atencdo, mas também podem fazer perguntas e
comentarios acerca do que os colegas apresentaram.

Para finalizar a atividade, retome o registro coletivo da turma e, juntos, acrescentam novas informacées obtidas
com a leitura destes quatro textos.
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Atividade 10

LEITURA DE TEXTOS SOBRE AS NAVEGAGOES EUROPEIAS

m ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura e anotagdes em grupos de diferentes textos sobre as navegagdes europeias.

Socializacdo das questdes respondidas pela leitura dos textos em grupo.

Producéo de cartazes para apoiar o processo de socializagdo das informacées.

CoMO SE PREPARAR

Leia os textos “Os Bastidores da Viagem” e “Vida de Marujo’, publicados pela Revista Ciéncia Hoje das Criangas, n. 101, abril 2000, selecionados
para a leitura dos alunos, e procure antecipar as possiveis dificuldades que teréo, para poder melhor ajuda-los.

Planeje a diviséo da classe em dois grandes grupos e defina a distribuicao dos dois textos pelos grupos. Vocé pode repetir a formagéo dos grupos
da atividade anterior, desde que avalie que foi positiva. Assim, cada metade da classe, dividida em subgrupos, fara a leitura de um dos textos.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copias dos textos “Os Bastidores da Viagem" e “Vida de Marujo” em nuimero suficiente - cada metade da classe recebera um texto.

« Cartazes para o registro e socializacao das informacoes.

ATIVIDADE

Retome com os alunos, utilizando os registros escritos, tudo o que ja descobriram em relacao as navegacées
europeias anteriores a expedicdo de Cabral. Comente que, agora, vao ler mais dois textos que também falam sobre as
navegacoes, porém trazem informacées mais especificas da expedicdo que chegou ao Brasil. Explique que eles véo
trabalhar em grupos, como na atividade anterior, s6 que metade dos grupos lerd o texto “Os Bastidores da Viagem”e a
outra metade lerd o texto “Vida de Marujo”.

Os dois grupos vao buscar respostas para as mesmas questoes, mas cada um dos textos ajudard a responder
melhor cada uma delas. Por isso, apos o trabalho em grupos, eles véo promover uma socializacéo das informacées para
que todos tenham acesso ao conteldo de ambos o0s textos. Para essa socializacdo, 05 grupos usardo um registro escrito
em forma de cartaz, com os principais itens destacados do texto.

Perguntas para orientar a leitura

o Quem eram as pessoas que compunham a nau comandada por Cabral e como se organizavam?

« Como faziam para sobreviver durante tantos dias de viagem?

Organize a turma em grupos, conforme planejado anteriormente e pega que iniciem a leitura, dividindo novamente
as tarefas: quem lé qual parte, quem toma notas, como, etc. Enquanto os grupos realizam a leitura, circule entre eles,
levantando questdes para que compreendam o que leem. Sugira também formas de registro, como anotagdes em um
rascunho, para que os alunos possam localizar rapidamente as informacdes no momento da socializacdo das respostas
com os demais grupos. Relembre a turma das estratégias ja utilizadas anteriormente, como grifos e marcas nas laterais
dos paragrafos. Intervenha, também, nas decisdes do grupo para a organizacao do registro escrito que auxiliarad na
socializacdo com os demais. Lembre-os de que metade dos alunos da classe ndo conhece o texto, pois leu o outro
e, portanto, precisa compreender bem o que serd exposto. No entanto, n&o sera necessario destacar as informacoes
que todos ja sabem, aquelas obtidas pelas leituras e discussoes j realizadas, mas apenas as que apresentarem algum
contetido novo.

Sequéncia de Atividades ) )
em Lingya Porgyguesa ler para aprender sobre o Descobrimento do Brasil
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Construcao da autonomia

A intencdo do trabalho com esses dois textos é aprofundar os conhecimentos sobre as grandes navegacoes
do passado e também avancar na construcdo da autonomia dos alunos para a leitura compreensiva, a busca de
informacées precisas em um texto e a organizacdo dessas informagdes de forma escrita com o objetivo de comunica-
las. Como anteriormente foram realizados momentos coletivos e também em subgrupos, é possivel que, neste
momento, 0s alunos tomem decisées de forma mais auténoma para enfrentarem os problemas que surgem quando
estamos lendo para aprender sobre determinada questdo. Ainda assim sua ajuda sera necessaria, auxiliando os alunos
para que tenham maior clareza da tarefa a ser realizada e pensem quais 0s caminhos que podem seguir para realiza-la.

Cartazes de apoio a socializacdo das informacgoées

Lembre 0s alunos que, ao produzirem 0s cartazes que apoiardo suas exposicoes para 0s demais grupos, precisam
levar em conta sua diagramacao: a distribuicao do texto pela cartolina para melhor aproveitar o espaco disponivel, o
tamanho e o tipo de letra mais adequados para o texto ser lido a uma relativa distancia.

No momento de socializacdo das informacées entre os grupos, procure fazer uma mediacdo para que explicitem
tanto as informacdes obtidas com a leitura do texto, quanto as estratégias que utilizaram para destacé-las e organiza-
las para a comunicacao.

Ao comentarem como fizeram para compreender o texto e organizar o cartaz, os alunos poderdo aprender
estratégias interessantes, que poderdo utilizar em outros estudos.
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Atividade 11

LeiTurAs DE “PErRoO VAZ DE CAMINHA" PELO PROFESSOR E PELOS ALUNOS

ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura feita pelo professor do texto “Pero Vaz de Caminha'"
Leitura, em duplas, de trechos da Carta de Pero Vaz de Caminha.

Producao, em duplas, de ilustracées e de legendas a partir da leitura dos trechos da Carta de Pero Vaz de Caminha.

CoMO SE PREPARAR

Prepare a leitura em voz alta do texto “Pero Vaz de Caminha’, do livro A Carta de Pero Vaz de Caminha, Comentada e llustrada, de Douglas Tufano,
Editora Moderna, 1999.

Leia também com antecedéncia os trechos da Carta de Pero Vaz de Caminha, selecionados do mesmo livro para a leitura dos alunos, e procure
antecipar as questoes que suscitardo na turma.

Pesquise na internet e retina uma cole¢do de imagens de artistas da época colonial que retrataram indios brasileiros.

Pense antecipadamente nas duplas que fardo a leitura dos trechos da Carta de Pero Vaz de Caminha e, depois, produzirdo as ilustracées e
legendas. Como nas atividades anteriores, procure equilibrar as competéncias leitora e escritora dos alunos, evitando que alunos com
dificuldades semelhantes trabalhem juntos. Considere também o equilibrio entre as competéncias para desenhar e produzir imagens graficas,
que nesta atividade serdo importantes.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copias para todos os alunos dos “Pero Vaz de Caminha” e dos trechos da Carta de Pero Vaz de Caminha ao Rei D. Manuel.
« Materiais de desenho para ilustragdes: papéis sulfite branco, lapis preto, borracha, lapis e giz coloridos.

« Colecéo de imagens de artistas sobre indigenas brasileiros na época colonial.

ATIVIDADE

Conte aos alunos que irdo conhecer um importante documento histérico: a Carta de Pero Vaz de Caminha ao Rei D.
Manuel, mais conhecida como a Carta de Pero Vaz de Caminha, considerada uma espécie de “certidédo de nascimento”
do Brasil por ser o primeiro registro da chegada dos portugueses ao Brasil. Converse sobre seu significado para os
estudos histéricos e lembre-os de que ja tiveram um primeiro contato com a carta na leitura no infcio desta Sequéncia
de Atividades - se necessario, volte a carta para que se recordem.

Explique que ndo lerdo uma reproducdo do documento original, pois a compreensdo seria muito dificil, ja que o
portugués a época era muito diferente do que é utilizado atualmente. Também ndo lerdo a carta na integra, pois é
muito longa, mas alguns trechos mais relevantes para esse momento do estudo. O objetivo que guiara a leitura dos
trechos da carta serd conhecer como os indios, primeiros habitantes do Brasil, foram descritos pelos portugueses.
Antes disso, vao conhecer um pouco mais sobre o autor da carta, o escrivao Pero Vaz de Caminha.

O escrivao do rei e sua carta famosa

Apresente o texto “Pero Vaz de Caminha” para a turma, comentando que se trata de uma nota do organizador
do livro A Carta de Pero Vaz de Caminha, Comentada e llustrada, contando um pouco da vida e da carreira de Pero
Vaz Caminha, que se tornou famoso justamente por escrever a carta para o rei de Portugal relatando as primeiras
impressdes dos portugueses sobre o Brasil. Em sequida, leia o texto em voz alta, com os alunos acompanhando-a com
uma copia em maos.

Depois dessa leitura compartilhada, organize a turma nas duplas que planejou, anunciando que irdo ler alguns trechos
selecionados da famosa carta e, a partir dessa leitura, fardo ilustracdes, com legendas, que retratem os indios, da forma como
foram descritos na carta. Oriente-0s a selecionarem, no texto, s trechos que ajudam na criacdo das ilustragdes e legendas.
Sequéncia de Atividades . .
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Enquanto as duplas estiverem realizando a leitura dos trechos, aproxime-se e observe como estdo enfrentando os
problemas contidos no texto e se estdo conseguindo selecionar algumas informacées para depois utilizarem em seus
desenhos. Sugira, quando necessario, que facam grifos no préprio texto ou tomem notas sobre as caracteristicas dos
indios, a partir das descricdes contidas na carta.

Imagens dos indios a partir da carta

Para realizar as ilustracoes, os alunos precisardo ter disponiveis variados materiais de desenho. Para complementar
a analise das ilustracdes, seria interessante propor aos alunos a apreciacao de obras de artistas que também retrataram
os fndios na época do Descobrimento.

Enquanto os alunos estiverem fazendo as ilustracoes, é importante lembra-los de recorrer ao texto ou as
informacées destacadas por eles durante a leitura, buscando maior fidelidade as descricées ali contidas. A proposta é
que, ao construirem as legendas, produzam pequenos textos com o que puderam compreender da leitura realizada.
Oriente-os nessa tarefa, evitando que apenas copiem trechos do texto.

Socializacao das ilustracoes

Vocé pode decidir entre as varias organizacdes possiveis para esse processo de socializacdo e apreciagdo das
imagens: cada dupla poderia apresentar sua ilustracdo, comentando-a; ou todas as ilustraces poderiam ser dispostas
em um espaco da sala de aula, vocé faria um comentério inicial e passaria a palavra aos alunos. Durante o debate,
seria importante voltar ao texto com trechos da carta para verificar possiveis duvidas ou para aprofundar a analise em
relacéo a aparéncia dos indios.

E extremamente importante destacar que o texto e as ilustracdes nele inspiradas retratam a visdo de um lado
da histéria - a dos portugueses. Os conhecimentos que os alunos ja tém e que aprofundardo em leituras futuras vao
revelar outras possiveis visdes dos indios e 0s seus pontos de vista.
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Atividade 12

LEITURAS SOBRE A VIDA DOS INDIOS PELO PROFESSOR E PELOS ALUNOS

ACC)ES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Elaboracéo de roteiro sobre o que gostariam de conhecer mais sobre os indios.
Leitura pelo professor de texto sobre a vida dos indios no perfodo colonial.

Leitura e tomada de notas pelos alunos em grupos de diferentes textos sobre a vida dos fndios no periodo colonial.

CoMO SE PREPARAR

Leia antecipadamente e prepare sua leitura em voz alta para os alunos do texto “Indios no Periodo Colonial” (Referéncia 4), atentando para seus
pontos mais importantes.

Leia também os textos selecionados para os alunos: “Quem Eram os Habitantes do Litoral Brasileiro?’, “Como Viviam os Indigenas?”, “Do que
Viviam os indios?”, "Alguns Habitos e Praticas dos indios’, “Como os Indios se Movimentavam dentro do seu Territério?” publicados em O Encontro
entre Culturas, de Maria Cristina Scatamacchia. Sdo Paulo: Atual Editora, 1994. Procure antecipar possiveis questoes a serem levantadas pelos
alunos.

Organize a turma em grupos de quatro ou cinco, de acordo com os critérios j& observados anteriormente. Cada grupo recebera um texto para
ler. Se for preciso, para nao formar grupos muito grandes, um texto pode ser lido por mais de um.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copias para todos os alunos do texto “indios no Periodo Colonial”.

« Copias dos demais textos para os alunos dos grupos responsaveis por sua leitura.

ATIVIDADE

Comece a aula comentando com os alunos que o tema da atividade seré os indios brasileiros. Vocé lerd um texto
para a turma sobre a relacéo entre os portugueses e os indios, 0s estranhamentos dos colonizadores em relacao aos
costumes dos habitantes originais, a escravizacao dos indios pelos europeus e a miscigenacdo. Depois, eles lerdo em
grupo diferentes textos sobre o0 modo de vida dos fndios.

Antes de iniciarem as leituras, faca um levantamento com os alunos de todas as questdes que merecem ser
investigadas para que aprofundem seus conhecimentos sobre os indios brasileiros. Organize um roteiro, a partir das
questdes levantadas pelos alunos, e proponha que recorram a ele durante a leitura dos textos para verificar se serdo
contempladas.

Sequéncia de Atividades ) )
em Lingya Poryyguess ler para aprender sobre o Descobrimento do Brasil
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Leituras sobre os indios

Leia o texto “Indios no Perfodo Colonial” em voz alta, enquanto os alunos a acompanham, lendo as copias que
tém em méos. Sugira que facam comentérios sobre 0s aspectos ainda ndo conhecidos até o momento e verifique se
responde algumas questées do roteiro que elaboraram. Faca um registro coletivo sobre as conclusdes da turma - os
alunos ditam e vocé escreve.

Em seguida, distribua os textos entre os grupos e socialize com todos os titulos dos textos a serem lidos.
Juntos, antecipem o que cada texto vai abordar e quais as respostas que podera conter para as questdes do roteiro
que elaboraram. Essa troca prévia a leitura é importante para que os alunos, mesmo lendo apenas um dos textos
selecionados, tenham uma visdo global de tudo o que serd lido em classe. Posteriormente, poderéo relacionar com
mais facilidade o que aprenderam em seu texto com as informagdes socializadas pelos demais grupos.

Anotac¢oes para socializar os contetudos
Explique que cada grupo ficard responsavel por discutir o que entenderam do texto e fazer anotacbes para

socializar com a turma. Informe que, a partir dessas anotacdes feitas nesta atividade e dos debates de socializacao, serd
organizado, na aula seguinte, um texto coletivo reunindo com todas essas ideias.
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Atividade 13

PRODUCAO COLETIVA DE TEXTO SOBRE OS INDIOS BRASILEIROS

m ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura pelo professor das anotacdes coletivas realizadas a partir da leitura de “Iindios no Periodo Colonial.
Leitura em grupos das anotacdes feitas a partir das leituras dos textos sobre aspectos da vida dos indios.

Producéo coletiva de um texto sobre os indios brasileiros, reunindo informacées de todas as leituras anteriores.

COMO SE PREPARAR

Releia os textos trabalhados na atividade anterior, o roteiro realizado coletivamente e as anotagdes dos grupos, preparando-se para a producdo
coletiva do texto sobre os indios brasileiros que incorporaré informagdes vindas de todas as leituras realizadas.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Roteiro produzido na aula anterior e as anotagdes coletivas da primeira leitura.
« Os alunos devem ter as cdpias dos textos lidos anteriormente e suas anotacdes.

« Papéis para registrar o texto a ser produzido.

ATIVIDADE

Inicie a atividade lembrando aos alunos que, agora, vdo produzir um texto coletivo sobre os indios brasileiros,
reunindo as informacoes das leituras da Ultima aula. Leia para a turma as anotacdes coletivas sobre o texto “Indios
no Periodo Colonial”e sugira que iniciem o texto a ser produzido coletivamente sobre os indios brasileiros com essas
informacaes.

Producao coletiva do texto

Aideia é que os alunos ditem e vocé escreva, sempre questionando-os sobre a melhor forma de registrar o que
selecionaram de importante no texto, de modo a garantir ao leitor, que n&o conhece o texto original, a maior clareza
possivel nas informacoes.

Em sequida, peca para cada grupo responsavel pelos textos sequintes lerem em voz alta as informagdes selecionadas
para que todos possam ajudar a incluf-las no texto coletivo que estdo compondo. Recolha as ideias e ofereca ajuda para
incorporar 0s novos conteidos ao texto, cuidando de aspectos como paragrafagdo, pontuacéo e ortografia. Prossiga
assim até que as informagdes provenientes de todos 0s textos tenham sido incluidas na producéo coletiva.

Depois, releia para a turma o texto na fntegra, pedindo que verifiquem a clareza das ideias apresentadas, a completude
das informagdes e sugiram possiveis modificacdes para aperfeicoar o texto. Todos devem copiar o texto final.

Sequéncia de Atividades ) )
em Lingya Porgyguesa ler para aprender sobre o Descobrimento do Brasil
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Atividade 14

“A PRIMEIRA Missa NO BRASIL” E FINALIZACAO DO REGISTRO COLETIVO

m ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura pelo professor do texto “A Primeira Missa no Brasil, de Victor Meirelles’, sequida de discusséo coletiva.

Finalizacao do registro coletivo com as hipdteses e os conhecimentos adquiridos pelos alunos sobre o Descobrimento
do Brasil.

COMO SE PREPARAR

Leia com antecedéncia o texto “A Primeira Missa no Brasil, de Victor Meirelles”, artigo de Jorge Coli publicado na Revista Nossa Historia, Biblioteca
Nacional, 2003.

Prepare-se para ler o texto em voz alta para os alunos, destacando alguns pontos para promover a discussao em classe.

Destaque para discutir com os alunos, durante a leitura, os pontos que possam ser mais dificeis de entenderem e aqueles que os ajudem a
estabelecer relagdes com o que ja leram e a sistematizar o conhecimento adquirido.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copias para todos os alunos do texto “A Primeira Missa no Brasil, de Victor Meirelles”.

ATIVIDADE

Antes de comecar a leitura, apresente o texto aos alunos:  um artigo que trata do quadro A Primeira Missa no Brasil,
pintado pelo jovem artista catarinense Victor Meirelles, em Paris, em 1859, inspirado na descricao feita da cena por Pero
Vaz de Caminha em sua famosa carta ao rei de Portugal.

Realize a leitura, fazendo interrupcées e provocando o questionamento dos alunos nos trechos em que houver
oportunidade de estabelecerem relacbes que os ajudarédo a compreender o texto e a sistematizar os conhecimentos
construidos ao longo desta Sequéncia de Atividades.

Sistematizacao dos conhecimentos

E interessante promover discussdes que abordem temas como a fusdo do Estado e da Igreja; o preconceito em
relacdo as diferentes crengas religiosas e os conflitos gerados por essa intolerancia.

O texto permite fazer relacdes bastante interessantes com os assuntos ja abordados neste estudo e também trazer
novas questdes. Entre outros temas, faz uma releitura dos aspectos que envolveram a relacdo entre os indios e oS
portugueses desde a chegada destes ao Brasil. Também apresenta novas questoes.

Finalizacao do registro coletivo

Assim como nos demais textos lidos nesta sequéncia, ndo se espera que 0s alunos possam compreendé-lo na
integra. A expectativa é de que realizem uma série de relagdes entre 0 que o texto apresenta e o conhecimento
construido ao longo deste trabalho. Por isso, a atividade serd finalizada com a Ultima retomada do registro coletivo
com as hipdteses e descobertas dos alunos sobre o Descobrimento do Brasil, atualizado nas aulas anteriores.

Este registro configura uma meméria do estudo realizado ao longo da sequéncia, podendo ser consultado e
compartilhado em estudos futuros da propria turma ou de outras turmas da escola.
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Referéncia 1

Desembarque de Pedro Alvares Cabral em Porto Seguro, quadro de Oscar Pereira da Silva

http://www.brasilescola.com/historiab/descobrimentobrasil.htm

Referéncia 2

Carta de Pero Vaz de Caminha ao Rei de Portugal

http://educaterra.terra.com.br/voltaire/500br/carta_caminha.htm

Referéncia 3

Descobrir o Descobrimento
Davi Kopenawa

http://www.proyanomami.org.br/voz.htm

Referéncia 4

indios no Periodo Colonial

http://viagempelahistoriadahumanidade.blogspot.com.br/2011/09/indios-no-periodo-colonial. html

ler para aprender sobre o Descobrimento do Brasil
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CALDEIRA, Jorge. Viagem pela Historia do Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1997.

VIDEOS

Descobrimento do Brasil. Brasil, 1937. Direcao de Humberto Mauro. Distribuicdo: Riofilme e Funarte.

Robin Hood: o Principe dos Ladrées. EUA, 1991.Direcao de Kevin Reynolds. Distribuicdo: Warner Bros. / TriStar
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Entrevistas com Orlando Vilas Boas e Ailton Krenak (pegar referéncia)
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www.virtual.epm.br/uati/corpo/brasil_500.htm
www.spponline.com.br/usuarios/eafa/alunos/08/08descobrimentodobrasil.htm
www.brasilescola.com/historiab/desbr.htm
www.jangadabrasil.com.br/fjan/descobrimento.pdf

www.geocities.yahoo.com.br/vinicrashbr/principal/HistoriaDoBrasil.htm

www.pickupau.com.br/expedicoes/descobrimento/descobrimento.htm
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www.terravista.pt/ilhadomel/5588/descoberta.htm
www.seduc.mt.gov.br/portal_estudante_pesquisa.htm
www.educaterra.terra.com.br/almanaque/descobrimento/descobrimento_1.htm

www.orbita.starmedia.com/~papagaios/descobrimento.htm
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a pontuacao dos dialogos em narrativas

Apresentacgao

Ao longo das séries iniciais do Ensino Fundamen-
tal, as criancas tém contato com varias narrativas:
contos de fadas, fabulas, lendas, contos de autores
classicos ou contemporéaneos, dentre outras. Em
todas elas, a distincao entre a fala do narrador e
das personagens, bem como o didlogo entre eles,
é marcada graficamente pelo uso de diferentes si-
nais de pontuacdo, como travessao, dois-pontos, as-
pas, interrogacao, etc. A proposta dessa Sequéncia
de Atividades é tornar observavel para os alunos
a funcéo dessa pontuacado de diferenciar as vozes
que compdem o discurso da narrativa, o que sera
feito mediante analise e discussao de duas ver-
soes do conto “Rumpelstilsequim”. Em uma delas,
a pontuacao utilizada para marcar o dialogo entre
as personagens é o travessao e, na outra, as aspas.
Em ambos os casos, usa-se os dois-pontos para in-
troduzir os dialogos e os verbos de dizer para iden-
tificar quem fala.

Para que possam entender a pontuagao como um
recurso grafico que orienta a compreensao do lei-
tor, os alunos serdao convidados a reescrever o conto,
optando por uma das formas descritas acima para
pontuar os dialogos entre as personagens. A rees-
crita da histéria, a ser realizada em duplas, sera
revisada primeiro coletivamente, depois em duplas,
com foco no uso da pontuacdo. As descobertas fei-
tas pelos alunos sobre as diferentes formas de pon-
tuar os didlogos nas narrativas serdo registradas
para futuras consultas.

Possiveis variacoes da atividade

A escolha do conto a ser analisado em diferentes
versdes e posteriormente reescrito pode variar, de
acordo com as preferéncias do professor. Ao fazer a
escolha, é preciso, no entanto, que as versoes apre-
sentem duas formas distintas de pontuar os dialo-
gos: usando-se travessdo e aspas. Desse modo, 0s
alunos compreendem que ndo ha uma Gnica opgao
grafica de marcar os dialogos e podem optar ao re-
escreverem o texto.
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Justificativa

Durante muito tempo, o ensino da pontuacdo na escola foi, equivocadamente,
associado a oralidade: ensinava-se a pontuar um texto considerando-se o ritmo
da fala. Embora a pontuacgao possa orientar a leitura em voz alta de um texto,
ela ndo se restringe a isso. Um exemplo de situacdo em que ela se associa a lei-
tura em voz alta na escola sdo as atividades inseridas em um projeto didatico
cuja situagdo comunicativa contempla a leitura de um texto para determinado
publico. Ao lerem um poema ou um conto para um destinatario especifico, os
alunos certamente terdo de pensar sobre a fungao de alguns sinais de pontuacao
e considera-los durante a leitura. No caso desta sequéncia, no entanto, um dos
propdsitos é tratar a pontuagao como um dos recursos graficos usados para o es-
tabelecimento da coesdo e da coeréncia textual, ou seja, um dos recursos utiliza-
dos pelo escritor para a construcao do sentido que sera reconstruido pelo leitor.

A pontuagdo sera entendida aqui, portanto, como “um importante recurso co-
esivo do texto escrito; um sistema que fragmenta visualmente o texto, ndo em
frases isoladas e sem significado, mas para poder rearticular estes fragmentos de
forma hierarquica, a servico da compreensao do leitor” (SILVA, Cinara Santana
& BRANDAO, Ana Carolina Perussi, “Reflexdes sobre o Ensino e a Aprendizagem
da Pontuacao”, em: O Aprendizado da Ortografia, organizado por Artur Gomes de
Morais. Belo Horizonte: Auténtica, 2003, p. 124).

Por isso, as propostas de andlise do conto “Rumpelstilsequim”, em suas duas ver-
soes, serao sempre guiadas pelo sentido do texto quando pontuado de determina-
da maneira. A ideia é que os alunos percebam a funcao da pontuacdo nos trechos
de didlogo entre as personagens, bem como nas partes em que é usada para dife-
renciar a fala destes e do narrador, e que fagcam uso destes sinais ao produzirem
seus textos.

As situacgbes de revisao coletiva e em duplas sdo especialmente importantes nes-
ta sequéncia, pois permitem que os alunos voltem ao texto com foco especifico
na analise da pontuacido empregada, verificando se foi usada de modo a facilitar
a compreensao do leitor na diferenciacado das vozes que compodem a narrativa.
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Objetivos didaticos

Em relacgao a leitura, espera-se que o aluno:
Amplie seu repertério literario.
Leia e aprecie diferentes versdes de uma mesma histoéria.

Estabeleca relacdes entre as narrativas lidas e ouvidas, ampliando a capacida-
de interpretativa.

Leia e comente o que leu, confrontando com outros leitores a interpretagao de
um texto.

Leia e analise a estrutura composicional do texto, ou seja, o modo como o dis-
curso se organiza e o estilo de linguagem empregado.

Leia e analise o uso de diferentes sinais de pontuagao para marcar dialogos
entre as personagens: travessao, dois-pontos, aspas, ponto de interrogacao.

Identifique os interlocutores dos dialogos, bem como os “verbos de dizer” utili-
zados antes ou depois da fala das personagens (disse, falou, perguntou).

Em relacao a escrita:

Reescreva um conto conhecido, conservando as caracteristicas do género e
utilizando sinais de pontuacdo para marcar os didlogos entre as personagens.

Leia e releia o que ja foi escrito para assegurar a coeréncia com aquilo que se
estd por escrever.

Recorra a passagens de textos ja lidos, para verificar como problemas relacio-
nados ao uso dos sinais de pontuacdo foram resolvidos.

Revise desde a perspectiva do leitor, com foco especifico no uso da pontuacgao
para marcar os didlogos entre as personagens.

Em relacdo a comunicacao oral:

Participe de conversas apreciativas sobre as narrativas lidas e ouvidas, com-
partilhando sensacgoes, ideias e emogoes.

a pontuacdo dos didlogos em narrativas
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Atividade 1

PRIMEIRA LEITURA DO CONTO “RUMPELSTILSEQUIM” — 12 VERSAO

m ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura pelo professor de “Rumpelstilsequim”.

Conversa apreciativa sobre o conto lido.

COMO SE PREPARAR

Leia com antecedéncia o conto “Rumpelstilsequim’, em versao traduzida por Tatiana Belinky, no livro Contos de Grimm, Ed. Paulus e prepare-se
para fazer a leitura em sala de aula em voz alta.

Planeje como encaminhard a conversa apreciativa com os alunos a partir de aspectos do texto que merecam destaque (veja exemplos abaixo, na
descricao da atividade), considerando que o rumo da conversa seréa delineado pelas observagoes e impressoes dos alunos.

MATERIAIS NECESSARIOS

+ Livro Contos de Grimm, Tatiana Belinky (trad.), Ed. Paulus.

« Conto "Rumpelstilsequim’, da mesma obra.

ATIVIDADE

Inicie contando aos alunos que terdo a oportunidade de conhecer duas versées de um mesmo conto de tradicao
oral, recolhido pelos Irmé&os Grimm e traduzido e recontado por diferentes autores. Diga-lhes que, na verséo a ser lida
neste primeiro momento, o conto recebe o titulo de "Rumpelstilsequim”- e que é comum haver alteracéo nos titulos
quando se publica uma nova versdo. A que vai ser lida foi traduzida por uma grande escritora, Tatiana Belinky. Se
possivel, mostre-lhes o livro de onde foi extraido o texto (Contos de Grimm, Ed. Paulus), deixando-os ver que na capa
hé a indicacéo: “Traduzido do aleméo por Tatiana Belinky".

Em seguida, faca uma primeira leitura da historia sem entregar uma copia do texto aos alunos ainda, pois o objetivo
nesse momento é que apreciem o conto. Finalizada a leitura, ouca as impressoes dos alunos sobre a histéria, deixando-
os falar livremente. Conte-lhes o que acha do texto, destacando trechos que Ihe chamaram a atencao pelo modo como
sdo narrados ou pela surpresa da trama e estimule-os a fazerem o mesmo.

Vocé pode, por exemplo, reler o trecho em que a filha do moleiro tenta adivinhar o nome do duende (ou pequeno
ando), perguntando aos alunos por que é téo impossivel a tarefa, o que acham dos nomes ditos por ela (os trés
primeiros — Gaspar, Melquior e Baltazar - sdo os nomes dos trés Reis Magos), que outros nomes diriam, etc. Vocé
também poderia voltar ao infcio da histéria e relacionar o trecho em que o duende pede a crianca que vai nascer como
pagamento a sua ajuda, com outras histérias em que ocorre 0 mesmo, ou algo semelhante, como Rapunzel ou A Bela
Adormecida.
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Atividade 2

NOVA LEITURA DE “RUMPELSTILSEQUIM” E ANALISE DA PONTUACAO NOS DIALOGOS

m AC()ES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura compartilhada da primeira verséo do conto.
Andlise da pontuacdo utilizada para marcar o didlogo entre as personagens.

Registro coletivo das descobertas sobre o0 uso da pontuacao para marcar o didlogo entre as personagens.

COMO SE PREPARAR

Leia novamente a versao do conto“Rumpelstilsequim’, da atividade anterior, e observe com atencéo os sinais de pontuacao usados nos diélogos,
para encaminhar a leitura e a conversa com os alunos.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copias do conto “Rumpelstilsequim’, na verséo traduzida por Tatiana Belinky, para todos os alunos.

ATIVIDADE

Entregue aos alunos a copia do conto "Rumpelstilsequim’, lido na aula anterior, e explique-lhes que, agora, faréo
uma leitura compartilhada, buscando observar algo em especial: os trechos em que ha didlogos entre as personagens.
Inicie, entdo, nova leitura do conto, pedindo que os alunos acompanhem com o texto em maos.

Quem esta falando no texto?

Finalizada essa segunda leitura, pergunte a turma: como € possivel saber quem esta falando nos trechos de
didlogo? Ouca as respostas e destaque aquelas que fizerem mencao a presenca dos sinais graficos ou verbos de dizer
(que indicam quem est4 falando - disse, falou, respondeu, perguntou), os ambos, para indicar os didlogos. Se nenhum
aluno mencionar esses recursos, releia apenas os trechos em questao, pedindo que acompanhem com o texto em
maos, e repita a pergunta.

Veja um exemplo logo no inicio do texto:

Era uma vez um moleiro, que era pobre, mas tinha uma filha linda. E aconteceu um dia que ele chegou a falar com o rej,
e lhe disse, para se dar importancia:

- Eu tenho uma filha que sabe fiar palha para virar ouro.

Explorando o texto

Para explorar esse trecho com os alunos vocé poderia perguntar:

Como é possivel saber quem esta falando nesse trecho? Relendo a linha anterior, podemos
descobrir? Os sinais de pontuacao nos ajudam saber quem esta falando? Quem fala nas primeiras
linhas?

a pontuacao dos didlogos em narrativas
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Verifique se os alunos perceberam a pontuacdo usada neste trecho - dois-pontos, travessao e ponto. Peca, entao,
que grifem o0s sinais de pontuacdo usados e também o verbo de dizer.

Busque novos trechos de didlogo ao longo do texto para ampliar a percepcao dos alunos e fazé-los notar a
reqularidade no uso da pontuacao como recurso para orientar o leitor. No exemplo abaixo, aparecem o travessao, a
virgula, o ponto de interrogacao e outros verbos de dizer:

A moga ndo sabia o que fazer de novo e chorou. Entdo a porta tornou a se abrir, 0 homunculo apareceu e disse:
-0 que me dards se eu fiar esta palha em ouro para ti?
-0 anel do meu dedo, - respondeu a moga.

Novamente, verifique se os alunos perceberam a pontuacdo e também o verbo de dizer usados neste trecho e
solicite que grifem.

Falas e pensamentos

Cologue, entdo, um novo aspecto a ser observado pelos alunos: os trechos que descrevem o que as personagens
estao pensando. Releia os trechos abaixo, lancando perguntas: E possivel saber se estas frases sao falas ou pensamentos
das personagens? Como?

Oriente-os a grifar nestes trechos a pontuacao usada e também o verbo de dizer (pensou).

a. "Mesmo que ela seja apenas uma filha de moleiro, uma esposa mais rica ndo encontrarei no mundo inteiro’, pensou
ele.

= 0

b. “Quem sabe Id o que serd entdo’; pensou a filha do moleiro, que néo sabia o que fazer na sua aflicéo.

Para encerrar a andlise da pontuacao utilizada nesse texto, destague o uso do ponto de exclamacao, tanto na fala
das personagens, quanto na do narrador. Releia os trechos sequintes e faca perguntas como: “E possivel identificar o
sentimento das personagens nestes trechos? Como?”

a.(..) eem volta da fogueira pulava um homenzinho ridiculo demais, saltava num pé s6 e gritava:
Hoje a alegria é minha,

Meu filho é o filho da rainha.

Ninguém sabe além de mim.

Que sou Rumpelstilsequim!

b. Agora podeis imaginar como a rainha ficou feliz quando ouviu esse nome!
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Registro coletivo

Recupere oralmente as observacdes sobre o uso dos sinais de pontuacdo nos didlogos e proponha aos alunos o
registro coletivo das descobertas feitas com esta atividade. Conte-lhes que, na proxima aula, fardo a leitura de outra
versdo do conto, na qual ha algumas diferencas na forma de indicar ao leitor os trechos em que as personagens
conversam. Eles vao comparar as duas versoes e, para isso, serd necessario registrar o que observaram neste texto.

Inicie atribuindo um titulo para o registro: Descobertas sobre o Uso dos Sinais de Pontuacdo nos Didlogos. Em
sequida, crie um subtitulo: Texto 1"Rumpelstilsequim” (verséo traduzida por Tatiana Belinky), jd que, posteriormente,
fardo o registro do item 2, referindo-se ao que observarem em outra versao.

E possivel, ainda, subdividir o registro em: quando o narrador fala / quando as personagens falam / quando as
personagens pensam.

Peca que os alunos conversem e ditem para vocé o que deve ser escrito em cada item.

Procure respeitar o vocabuldrio deles, para que o registro represente de fato o que eles conseguiram observar
e para que seja recuperdvel por eles em um préximo momento. Espera-se que apareca no registro quais sinais de
pontuacdo foram usados em cada caso, no texto analisado, e para que serviam. Algo como: ‘quando uma personagem
fala a frase comega com um travessdo / quando o narrador fala, ndo € preciso usar nenhuma pontuacao, a ndo ser que
ele esteja informando ao leitor quem estd falando, af, usamos o travessado também para separar a fala do narrador da
fala da personagem”.

Enquanto alguns alunos ditam, vocé convida os demais a opinarem sobre o contetdo do que foi sugerido e a
melhor forma de registrar. Terminado o registro, é importante que seja copiado em um cartaz ou digitado e copiado
nos cadernos, para que os alunos o conservem e possam consulta-lo nas atividades seguintes. Veja um exemplo de
como este quadro pode ser confeccionado:

Descobertas sobre o Uso dos Sinais de Pontuacao nos Didlogos

Texto1: Rumpelstilsequim (verséo traduzida por Tatiana Belinky)

Quando o narrador fala Quando as personagens falam Quando as personagens pensam

a pontuacao dos didlogos em narrativas
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Atividade 3

PRIMEIRA LEITURA DO CONTO “RUMPELSTILTSKIN” = 23VERSAO

m A(;OES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura pelo professor de “Rumpelstiltskin’, em edicao de Maria Tatar.

Conversa apreciativa sobre o conto lido.

COMO SE PREPARAR
Leia com antecedéncia o conto “Rumpelstiltskin’, do livro Conto de Fadas, de Maria Tatar, Jorge Zahar Editor, e prepare-se para fazer a leitura em
sala de aula em voz alta.

Planeje como encaminhard a conversa apreciativa com os alunos a partir de aspectos do texto que merecam destaque (veja exemplos abaixo, na
descricao da atividade), considerando que o rumo da conversa seréa delineado pelas observagoes e impressoes dos alunos.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Livro Contos de Fadas, Maria Tatar, Jorge Zahar Editor.

« Conto "Rumpelstiltskin’, da mesma obra.

ATIVIDADE

Inicie contando aos alunos que nesta aula conhecerdo a segunda versédo de “Rumpelstilsequim’, desta vez em
edicdo organizada por Maria Tatar, no livio Contos de Fadas, Jorge Zahar Editor. Proceda como na primeira leitura
realizada: se possivel, mostre-lhes o livro de onde foi extraido o texto, deixando-os ver que na capa hé a indicacéo:
“Edicao, introducéo e notas Maria Tatar".

Em sequida, faca uma primeira leitura da histéria sem entregar uma cépia do texto aos alunos ainda, pois o objetivo
nesse momento é que apreciem o conto. Finalizada a leitura, ouca as impressées dos alunos sobre a histéria, deixando-
os falar liviemente. Conte-lhes o que acha do texto, destacando trechos que lhe chamam a atencao pelo modo como
sdo narrados ou pela surpresa da trama e estimule que facam o mesmo.

Proponha uma comparagéo entre o conteudo e a forma de narrar das duas versdes: o que ha de parecido e de diferente?

O contetdo narrado, ou seja, 0s episédios que compdem a trama, € o mesmo em ambas as versées, o que muda é
a forma de narrar: vocabulario usado, nomes atribuidos ao ando, o préprio titulo do conto, etc. Muda também a forma
de usar a pontuacdo. Nesta versdo, todas as falas das personagens aparecem entre aspas, assim como os trechos que
registram os pensamentos.

Deixe que os alunos falem sobre o que perceberam e complemente com suas observacdes, ainda sem entrar na
discussao sobre 0 uso dos sinais de pontuacao.
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Atividade 4

NOVA LEITURA DE “RUMPELSTILTSKIN” E ANALISE DA PONTUACAO NOS DIALOGOS

ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura compartilhada da segunda verséo do conto.
Andlise da pontuacdo utilizada para marcar o didlogo entre as personagens.

Complemento do registro coletivo das descobertas sobre o uso da pontuagao para marcar o didlogo entre as personagens.

COMO SE PREPARAR

Leia novamente a versao do conto “Rumpelstiltskin’, na edicdo de Maria Tatar, lido na atividade anterior, e observe com atencao os sinais de
pontuacdo usados nos didlogos, para encaminhar a leitura e a conversa com os alunos.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copias do conto “Rumpelstiltskin’, na edicado de Maria Tatar, para todos os alunos.

« Registro coletivo Descobertas sobre o Uso dos Sinais de Pontuacéo nos Didlogos.

ATIVIDADE

Entregue aos alunos a cépia do conto "Rumpelstiltskin’, lido por vocé na aula anterior, e explique-lhes que, agora,
farao uma leitura compartilhada do texto, buscando observar a pontuacdo usada nos trechos em que hd didlogos entre
as personagens. Inicie, entdo, nova leitura do conto, pedindo que os alunos a acompanhem com o texto em maos.

Finalizada esta segunda leitura, pergunte-lhes: como sdo pontuados os trechos de didlogo neste texto? Sdo iguais
ou diferentes a versao anterior?

Pontuacao nos dialogos

Ouca as respostas e destaque aquelas que fizerem mencdo a presenca das aspas no lugar do travessdo para
indicar os didlogos. Caso nenhum aluno mencione essa diferenca, releia apenas os trechos em questdo, pedindo que
acompanhem com o texto em maos, e repita a pergunta. Veja um exemplo logo no inicio do texto:

Era uma vez um moleiro. Era muito pobre, mas tinha uma linda filha. Um dia, o moleiro teve uma audiéncia com o rei. E,
para ostentar alguma importancia, declarou: “Tenho uma filha que é capaz de fiar ouro com palha.”

Verifique se os alunos perceberam qual a pontuacdo usada nesse trecho: dois-pontos, aspas e ponto. Solicite que
grifem os sinais de pontuacao usados e também o verbo de dizer (declarou).

Busque novos trechos de didlogo ao longo do texto para ampliar a percepcdo dos alunos e fazé-los notar a
regularidade no uso da pontuagdo como recurso para orientar o leitor. Diferentemente do texto anterior, aqui apenas a
virgula é usada para separar a fala da personagem da fala do narrador (e ndo a virgula e o hifen). Veja no exemplo abaixo:

O homenzinho perguntou: “O que me daria se eu o fizesse para vocé?”
“Meu colar’; a menina respondeu.

Novamente, verifique se os alunos perceberam qual a pontuagdo empregada pelo escritor e solicite que grifem.

a pontuacao dos didlogos em narrativas
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Pontuacao para os pensamentos

Destaque, em seguida, as partes que descrevem o que as personagens estdo pensando. Releia os trechos abaixo
e pergunte: "E usada a mesma pontuacdo para indicar o pensamento das personagens que a da versao anterior?”
Oriente-os a grifar nestes trechos a pontuacao usada e também o verbo de dizer.

“Ela ndo passa da filha de um moleiro’, pensou, “mas nem procurando pelo mundo inteiro eu poderia encontrar uma
esposa mais rica.”

()

“Quem sabe o que poderd acontecer até 1d?’ pensou a filha do moleiro.

Uso do ponto de exclamacao

Para encerrar a analise da pontuacao utilizada nesse texto, destaque o uso do ponto de exclamacdo no trecho final
do conto, assim como o verbo do dizer (vociferou) e faca perguntas como: “E possivel identificar o sentimento das
personagens neste trecho? Como?”

‘0O Demoénio Ihe contou isso, o Deménio [he contou!” o homenzinho vociferou, e a raiva foi tamanha que ele bateu o pé
direito com tal for¢a que entrou pelo assoalho até a cintura (...).

Complementacao do registro coletivo
Recupere oralmente as observacdes sobre 0 uso dos sinais de pontuagdo nos didlogos e proponha aos alunos
complementar o registro coletivo das descobertas, acrescentando o que perceberam com esta atividade.

Para isso, crie um subtftulo para o registro anterior: Texto 2 “Rumpelstiltskin” (verséo editada por Maria Tatar) e
retome os itens ja registrados (quando o narrador fala / quando as personagens falam / quando as personagens
pensam), pedindo que ditem o que pode ser escrito em cada um deles, de acordo com o que observaram neste texto.

Novamente, procure respeitar o vocabulario usado pelos alunos, ao ditarem a vocé o que deverd ser escrito em
cada item, para que o registro represente de fato o que eles conseguiram observar e para que seja recuperavel por eles
em um préximo momento.

Espera-se que registrem os sinais de pontuacéo que foram usados em cada caso e para que serviam. Algo como:
“tanto quando uma personagem fala, como quando pensa, a frase é escrita entre aspas”.

Ao ouvir o que alguns alunos ditam, vocé convida os demais a opinarem sobre o conteldo sugerido e a melhor
forma de registré-lo.

A tabela ficaria agora com a seguinte aparéncia:

Descobertas sobre o Uso dos Sinais de Pontuagao nos Dialogos
Textol: Rumpelstilsequim (versdo traduzida por Tatiana Belinky)

Quando o narrador fala Quando as personagens falam Quando as personagens pensam

Texto2: Rumpelstiltskin (versdo editada por Maria Tatar)

Quando o narrador fala Quando as personagens falam Quando as personagens pensam

Terminado o registro, é importante reler e verificar se estd claro para todos e se algo pode ser acrescentado ou
modificado, antes de ser copiado em um cartaz ou digitado, para que tenham no caderno e possam consulta-lo nas
atividades seguintes.
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Atividade 5

RELEITURA PELOS ALUNOS DE UMA DAS VERSOES DA HISTORIA

m ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura em duplas de uma das versdes do conto e preparacao para a reescrita do texto.

Leitura individual, em casa, de uma das versdes do conto e preparacdo para a reescrita do texto.

COMO SE PREPARAR

Planeje antecipadamente a formacdo das duplas, considerando a competéncia leitora e escritora dos alunos de sua turma, ja que as mesmas
duplas farao posteriormente o reconto e a reescrita da historia.

Embora as duplas sé sejam formadas apés a escolha dos contos que cada um quer ler, evite reunir alunos que ainda ndo leem com autonomia
ou que possuem conhecimentos sobre a escrita muito distantes, evitando a composicao de duplas ndo muito produtivas.

MATERIAIS NECESSARIOS

+ As cdpias das duas versdes do conto lidas anteriormente.

ATIVIDADE

Explique aos alunos que, nesta aula, eles véo ler em duplas uma das versées do conto que ja conhecem. Cada um
poderd escolher a versao do conto que gostaria de ler para reescrever em outra aula.

Depois das escolhas, peca que facam, primeiramente, uma leitura individual da versao escolhida, enquanto vocé
analisa as opgoes feitas e decide as duplas que trabalharao juntas na proxima leitura, no reconto e na reescrita.

Anote os nomes dos alunos que escolheram cada uma das versdes para que possa analisar rapidamente e compor
as duplas, considerando os critérios ja apresentados. Definidas as parcerias, espere que 0s alunos terminem a leitura
individual e, logo depois, informe quem trabalharé junto, reorganizando a classe.

Orientacao para a leitura

Oriente-o0s a fazer uma segunda leitura do texto, em duplas, dividindo a tarefa: combine que cada um devers ler,
em voz alta, metade do texto, enquanto o colega acompanha com o texto em maos. Se necessério, defina até qual
paragrafo o primeiro leitor devera ler e a partir de qual trecho o segundo leitor daré prosseguimento, procurando
interromper a leitura no término de um paragrafo, sem prejudicar a compreenséo daquele trecho lido.

Peca que procurem considerar 0s sinais de pontuacéo ao realizar a leitura, especialmente dos trechos em que
ha didlogos. Dé exemplos, relendo trechos em que haja pergunta e resposta, Ou que Uma pausa seja necessaria para
separar a fala da personagem da fala do narrador.

Esse tipo de orientacao favorece a compreensao de quem ouve a leitura, bem
como ajuda os alunos a perceberem a relacao entre a pontuagdo e o sentido do
texto. Com esse tipo de recomendacdo, agora que se encontram diante do desafio Licao de casa
de ler o conto por eles mesmos, 0s alunos necessariamente devem observar os sinais
de pontuacao usados, refletindo sobre eles e, provavelmente, podendo uséa-los com
maior propriedade ao reescreverem o texto.

Ler a versao escolhida do
conto, preparando-se para o
reconto a ser realizado na aula

Enquanto leem, circule pela sala oferecendo ajuda a quem precisar, seja seguinte e para a reescrita
lembrando que devem considerar os sinais de pontuacéo, seja ajudando o aluno que fard posteriormente.
ouvinte a se localizar no texto para acompanhar a leitura do colega, sempre
verificando se o combinado de dividirem a leitura esta sendo cumprido.

a pontuacao dos didlogos em narrativas
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Atividade 6

RECONTO PELOS ALUNOS DE UMA DAS VERSOES DA HISTORIA

AC()ES QUE SERAO DESENVOLVIDAS
1

Reconto, em duplas, de uma das versdes da histdria e preparacdo para a reescrita do texto.

CoMO SE PREPARAR

Se possivel, procure um espaco na escola, mais amplo do que a sala de aula e sem muito barulho, para realizar essa atividade com os alunos, ja
que para recontarem a histdria, as duplas precisarao de uma distancia minima das demais para que uma néo atrapalhe a outra.

ATIVIDADE

Explique aos alunos que a atividade de recontar o conto lido um para o outro os ajudara a reescrever a histéria
num outro momento e esclareca como funciona o reconto: ndo é preciso que se lembrem da historia literalmente,
nem que usem as mesmas palavras do texto, mas é fundamental que néo saltem nenhuma parte importante para a
compreensao da histéria.

Oriente-0s a se revezarem na tarefa, da mesma forma que fizeram para a leitura do texto: cada um reconta metade
do texto, mas um pode ajudar o outro, caso o colega se esqueca de alguma parte, ou se confunda.

Recursos dos contadores de historia

Relembre-os da importancia de manterem a entonacao adequada nos trechos de didlogo, pois mesmo sem estar
lendo o texto, séo capazes de saber quando uma personagem pergunta algo, quando se exalta, ou quando é necessario
dar uma pausa para separar a fala do narrador da fala da personagem. Comente que esses sao recursos empregados pelos
contadores de historia para que os seus ouvintes desejem escutd-la, mantenham-se atentos e possam compreendé-las.
Esses mesmos efeitos precisardo ser perseguidos pelos alunos em outro momento, quando estiverem escrevendo esse
mesmo texto. Para isso poderdo entre outras coisas recorrer ao emprego dos sinais de pontuacao.

Apoio as duplas

Acompanhe o trabalho das duplas, verificando como se saem na tarefa e oferecendo ajuda. Por exemplo: caso
alguma dupla ndo se lembre da histéria, vocé pode recuperar oralmente o que ja foram capazes de lembrar e ajuds-
los contando o inicio da parte seguinte para que prossigam sozinhos. Vocé também pode intervir caso observe que
alguma dupla ndo esta mantendo a entonagéo adequada nos trechos de didlogo, sempre atenta ao fato de que ndo é
preciso que exagerem nessa entonacao, para nao torna-la artificial. E importante procurar garantir que todas as duplas
recontem a historia inteira, ainda que pulem trechos que ndo comprometem a compreensao do texto ou omitindo
detalhes. Recuperar a sequéncia narrativa ajudara os alunos no momento da reescrita.
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Atividade 7

REESCRITA PELOS ALUNOS DE UMA DAS VERSOES DA HISTORIA

AC()ES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Reescrita, em duplas, de uma das versdes do conto lido anteriormente.

CoMO SE PREPARAR

Avalie como foi o trabalho das duplas, procurando identificar as que tiveram maior dificuldade na atividade de reconto, pois também podem
precisar de ajuda tanto para lembrarem a sequéncia narrativa, quanto para decidir como irdo escrever.

MATERIAIS NECESSARIOS

+ Registro coletivo Descobertas sobre o Uso dos Sinais de Pontuacéo nos Didlogos.

« Folhas avulsas pautadas para reescrita do conto em duplas.

ATIVIDADE

Oriente as duplas a dividirem a tarefa da reescrita, procurando garantir que escrevam aproximadamente a mesma
quantidade e pedindo que cada um reescreva o trecho recontado na aula anterior. Ainda que seja esperado que todos
os alunos conhecam a historia inteira, deter-se a uma parte dela durante o reconto favorece a reescrita, j& que terdo
mais presentes os elementos do contelido dessa parte da histéria, os conhecerdo mais intimamente e poderéo se
preocupar prioritariamente com a forma de escrevé-la.

Pensar o uso dos sinais de pontuacao

Antes de iniciarem, lembre-0s que devem procurar usar 0s sinais de pontuacéo nos trechos de didlogo e leia o
registro das descobertas sobre o uso da pontuacéo, utilizada para marcar o didlogo entre as personagens. Diga-lhes
que podem optar pelo uso de uma das formas de pontuacao observadas nos textos. Entreque a cada dupla uma folha
pautada para que reescrevam a historia e comente que, ao final, vocé vai recolher a producdo da dupla para analisa-la
mais tarde.

E importante que, enquanto escrevem, vocé nao faca intervencées indicando, por exemplo, a auséncia dos sinais
de pontuacao, ou do uso do paragrafo.

Ao reescreverem uma histéria, os alunos tém de dar conta de inimeras tarefas e é esperado que muitas questdes
ndo sejam consideradas ou registradas convencionalmente nesse momento. No caso dessa reescrita em especial, o
objetivo é justamente dar aos alunos a oportunidade de pensarem o uso dos sinais de pontuacao do ponto de vista
de quem escreve e n&o apenas de quem lé. Por isso, em vez de propor apenas a andlise da pontuacao de um texto ja
escrito, assumindo unicamente o lugar de leitor, a sequéncia em questao oferece aos alunos também a possibilidade

de assumirem o lugar de quem escreve, preocupando-se com a compreensao de quem [é.

A atividade desta aula pretende verificar como os alunos farao o registro dos didlogos entre as personagens, além
de dar a oportunidade de pensarem sobre a escrita de um texto narrativo com tudo o que ela envolve. Pode ser que
usem convencionalmente a pontuagao na maior parte dos casos, ou que oscilem entre um uso convencional e outro
ainda ndo convencional e até mesmo que ndo facam uso de nenhum sinal de pontuacéo por considerarem, ainda,
muito onerosa a tarefa de contar uma historia inteira, preocupando-se com o uso das palavras mais adequadas, com a
ordem correta dos acontecimentos e com aspectos notacionais como a pontuacao. Por isso, deixe que pontuem como
conseguirem nesse momento, considerando que havera outras atividades para revisar a pontuagao e voltar a pensar
sobre o seu uso nos didlogos.

a pontuacao dos didlogos em narrativas
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Apoio para lembrar o fio da narrativa

Caso 0s alunos a solicitem para lembrar algum trecho esquecido da histéria, basta que vocé releia o que ja
escreveram até o momento, na tentativa de ajuda-los a lembrar do que vem em seguida ou que dé uma dica para que
retomem o fio da narrativa. Do mesmo modo, ndo ha problema algum em responder as perguntas dos alunos no que
se refere a ortografia, por exemplo, j& que o foco maior nesse momento ndo é verificar a escrita correta das palavras.

Pode ser que nem todas as duplas terminem a reescrita em uma Unica aula e que depois de certo tempo comecem
a produzir com menos qualidade devido ao cansaco. Fique atenta a isso e, se for 0 caso, proponha que continuem em
outro momento. Recolha as reescritas para anélise que seré sugerida na atividade seguinte.
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Atividade 8

REVISAO COLETIVA DE PONTUAGCAO PARA MARCAR DIALOGO

i‘i“;‘ ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Revisao coletiva com foco no uso da pontuagéo para marcar didlogo em trecho do conto.
COMO SE PREPARAR

Analise as producées das duplas com foco no uso da pontuacdo para marcar o dialogo entre as personagens. Procure observar o que foi mais
recorrente nos textos: o uso inadequado de alguns sinais de pontuacdo (travessao, dois-pontos e interrogacao, por exemplo), a auséncia total
ou parcial da pontuacdo, etc.

Selecione um dos trechos de didlogo das versées lidas em sala e digite-o fazendo alteracdes em relacdo ao texto original, cometendo erros
semelhantes aos cometidos pelos alunos, para que realizem a revisdo coletivamente. Veja um exemplo abaixo.

MATERIAIS NECESSARIOS

+ Copia para todos os alunos de trecho de didlogo extraido de uma das versdes lidas em sala, digitado por vocé, com erros semelhantes aos
cometidos pelas duplas.

+ Se possivel, equipamento para digitar o mesmo trecho para que todos possam acompanhar a revisao.

ATIVIDADE

Comece a atividade contando aos alunos que, ao ler as reescritas produzidas pelas duplas, vocé percebeu vérias
maneiras diferentes de uso dos sinais de pontuacéo nos didlogos, nem todas elas corretas, e que hoje fardo uma
atividade revisando um trecho do conto para analisar a pontuacdo, procurando melhora-la.

Projete o trecho de didlogo extraido de uma das versées do conto digitado por vocé com erros semelhantes aos
cometidos pelos alunos e proponha aos alunos a revisao coletiva do texto. Entregue a todos uma cépia do mesmo
trecho para que todos possam acompanhar e fazer as modificacbes necessarias.

Exemplo de analise
Os trechos abaixo sao sugestdes de texto que poderia ser usado nessa atividade, assim como as perguntas que
seguem cada trecho.

Quando a menina ficou sozinha, o homenzinho apareceu pela terceira vez e perguntou: - O que me daria se eu fiasse a
palha para vocé de novo

0 que o homenzinho perguntou? E possivel saber que é uma pergunta? O que esta faltando?

0 que ha de errado no uso dos dois-pontos e do travessdo nesse trecho? Como deveria ficar?
Destaque a importancia de escolher uma convencao, ou forma de pontuar, para todo o trecho, ou
travessao ou aspas.

Néo me restou mais nada para dar a menina respondeul.

Quem esta falando aqui? Onde termina a fala da personagem e onde comeca a fala do narrador?
Qual pontuacdo deve ser usada na fala da personagem? Como é possivel separar a fala da personagem
e a do narrador?

a pontuacao dos didlogos em narrativas
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Prometa-me, entdo, que me dard seu primeiro filho quando se tornar rainha o homenzinho falou.

Quem esta falando aqui? Onde termina fala do personagem e onde comeca a fala do narrador?
Qual pontuagéo deve ser usada na fala do personagem? Como é possivel separar afalado personagem
e ado narrador?

- Quem sabe o que pode acontecer até ld? Pensou a filha do moleiro.

Quem esta falando ou pensando? Trata-se do moleiro ou de sua filha? Como é possivel saber?
Qual pontuacao é normalmente usada para marcar o pensamento do personagem?

Procedimentos de revisao

A medida que os alunos forem respondendo as perguntas e sugerindo como modificar o texto, faca marcas de
revisao para acrescentar o que falta, substituir ou retirar o que nao esta bom. Discuta com a turma os procedimentos
de revisdo e a melhor maneira de anotar as alteracdes. Veja exemplos do que pode ser feito:

Quando a menina ficou sozinha, o homenzinho apareceu pela terceira vez e perguntou: —(1) O que me daria se eu fiasse
a palha para vocé de novo_(2)

Néo me restou mais nada para dar (3) a menina respondeu.
Prometa-me, entdo, que me dard seu primeiro filho quando se tornar rainha o (3) homenzinho falou.

Quem sabe o que pode acontecer até ld? (3) (4)Pensou a filha do moleiro.

(1) Tracar uma barra entre as sentencas para indicar que devem pular linha quando forem
passar o texto a limpo.

(2) Acréscimo, em outra cor, dos sinais de pontuacdo que faltavam no texto, no caso, ponto de
interrogacao.

(3) Acréscimo, em outra cor, dos sinais de pontuacdo que faltavam no texto. Aqui, pode-se
optar por travessao ou virgula, desde que seja mantida a mesma pontuac¢do ao longo de todo o
texto.

(4) Independentemente da opgao por travessdo ou virgula, a palavra seguinte comega por letra
minuscula.
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Atividade 8

REVISAO COLETIVA DE PONTUACAO PARA MARCAR DIALOGO

Escrita final

Finalizada a revisdo coletiva, proponha aos alunos que copiem esse trecho no caderno, corrigindo-o, ou seja,
acrescentando os sinais de pontuacédo combinados durante a revisdo, mudando de linha e observando as iniciais
maiscula e mindscula, quando necessario.

Enquanto fazem a escrita corrigida do texto no caderno, circule pela sala observando se estdo dando conta de
observar todos os aspectos revisados. Faca intervencdes quando perceber que algum aluno deixou de corrigir algo ou
o fez de maneira incorreta. Questione-o sobre a opcao feita, retome o texto revisado coletivamente e ainda exposto
para consulta e, caso o aluno ainda n&o consiga corrigir 0 que é preciso, oriente-o sobre a maneira correta de pontuar
naquele caso.

Intervencao necessaria

Nesse momento, essa intervencgdo é pertinente, pois ndo se trata de uma atividade diagndstica, como a reescrita
realizada anteriormente em duplas, mas sim de uma atividade que exige que os alunos cologuem em jogo os
conhecimentos que vém discutindo e, com sua ajuda, possam se apropriar deles e usd-los com autonomia em outras
situagoes.

Sequéncia de Atividades } » .
em Lingya Poryyguess a pontuacdo dos didlogos em narrativas
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Atividade 9

REVISAO ENTRE DUPLAS DE PONTUACAO PARA MARCAR DIALOGO

- S.’!j‘ ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Revisao entre duplas de pontuacdo para marcar didlogo em trecho do conto reescrito.

CoMO SE PREPARAR

Analise com antecedéncia as producdes das duplas de alunos com foco nos trechos em que hé didlogo entre as personagens ou a escrita do
pensamento de algum deles.

Marque no texto de cada dupla os trechos a serem revisados pelos colegas, para ajudé-los a focar no propésito da atividade.

Planeje agrupar as duplas em quartetos, para que uma dupla revise o texto da outra, procurando colocar juntos alunos com conhecimentos
complementares sobre a pontuacao, evitando agrupar duplas que tenham apresentado o mesmo tipo de erro em suas producoes.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Conto reescrito pelas duplas com seus comentarios sobre o trecho a ser revisado.
« Registro coletivo Descobertas sobre o Uso dos Sinais de Pontuacéo nos Didlogos.

« Folhas avulsas pautadas para o registro das dicas de uma dupla para outra.

ATIVIDADE

Inicie a atividade informando aos alunos que trabalhardo em quartetos, com as duplas revisando o texto uma da
outras, e organize a sala nos quartetos planejados previamente. Informe a turma que a escolha das duplas priorizou a
possibilidade de ajuda entre elas, a partir do que vocé observou ao ler as reescritas.

Apresente a proposta para a classe, de revisar o uso da pontuacao nos trechos em que hé didlogo entre as
personagens ou escrita do pensamento de alguma delas no conto reescrito.

Propdsito da revisao

Ainda que o texto produzido pelos alunos nesta sequéncia ndo tenha um destinatdrio real e, portanto, nao haja um
propdsito comunicativo, a atividade de revisdo cumpre um propoésito didatico importante: dar aos alunos diferentes
oportunidades de pensarem sobre o uso da pontuacéo nos didlogos e de colocarem essa pontuacdo em pratica nos
textos produzidos.

Explique a turma o processo de revisao: cada dupla fard, primeiramente, a leitura dos trechos marcados por vocé
no texto dos colegas, observando se usaram corretamente os sinais de pontuacao. Lembre a todos que a outra dupla
pode ter optado tanto pelo uso do travessédo quanto das aspas para marcar as falas das personagens e que devem
observar se a escolha foi mantida ao longo do texto.

Dicas aos colegas

Oriente-o0s a escrever um bilhete para os colegas na folha pautada entregue a cada grupo, explicando o que pode
ser melhorado no texto para que o leitor entenda quem esta falando ou pensando em cada trecho. Podem escrever,
por exemplo, algo como: “vocés colocaram o travessdo e a fala da personagem na mesma linha dos dois-pontos e
deveriam ter mudado de linha para separar da fala do narrador”.

Deixe claro que ndo deverdo fazer marcas no texto dos colegas, pois os proprios autores (a outra dupla) fardo as
correcdes, depois de ler as dicas e avaliar se as consideram adequadas.
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Atividade 9

REVISAO ENTRE DUPLAS DE PONTUACAO PARA MARCAR DIALOGO

Apoio para a tarefa

Antes de iniciarem a reviséo entre duplas, leiam juntos o registro coletivo Descobertas sobre o Uso dos Sinais de
Pontuacao nos Didlogos para que todos tenham clareza do que devem olhar nos textos dos colegas.

Enquanto trabalham nos quartetos, circule pela sala observando se as duplas estdo conseguindo localizar o que
deve ser melhorado no texto e se estdo sendo claras nas dicas escritas aos colegas. Ofereca ajuda, sempre fazendo
perguntas que ajudem os alunos a observarem o que, eventualmente, ndo estdo conseguindo perceber sozinhos,
como a auséncia de algum sinal de pontuacdo, a necessidade de mudar de linha ou de manter a coeréncia na escolha
da pontuacdo utilizada, etc.

Revisao a partir das dicas dos colegas

Depois que as duplas entregarem as dicas escritas aos colegas, cada dupla se dedicard a tentar corrigir o que foi
indicado e, também nesse momento, vocé deverd estar atento, verificando se estdo entendendo o que os colegas
apontaram e se conseguem realizar as alteragdes, oferecendo ajuda, sempre que necessario.

N&o é esperado que, ao revisarem, as duplas consigam observar todas as incorrecdes no texto dos colegas, mesmo
com as suas intervengdes procurando apontar o que ainda nao foi percebido. Da mesma forma, também ndo se
espera que, ao receberem as correcdes dos colegas revisores, consigam ou mesmo se animem a corrigir tudo o que for
apontado. O objetivo ndo é corrigir completamente o texto, mas pensar sobre a pontuacéo nos dialogos e fazer uso
dos conhecimentos discutidos nas atividades anteriores. Havera outros momentos para que os alunos voltem a pensar
sobre essa questdo, analisando a pontuagdo em outros textos.

Sequéncia de Atividades } » .
em Lingya Poryyguess a pontuacdo dos didlogos em narrativas
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Atividade 10

REVISAO INDIVIDUAL DE PONTUAGCAO PARA MARCAR DIALOGO

m ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

B Si!;‘ Leitura pelo professor do conto “Os Trés Homens Atentos”.

Revisao individual com foco no uso da pontuacéo para marcar diélogo.

COMO SE PREPARAR

Leia com antecedéncia o conto “Os Trés Homens Atentos’, do livro Formiga Aurélia e outros Jeitos de Ver o Mundo, de Regina Machado, Editora Cia
das Letrinhas, e prepare-se para conversar sobre a historia com os alunos, compartilhando suas impressoes.

Selecione trechos que gostaria de destacar ap6s a leitura, seja por conta da beleza da linguagem, pelo carater inusitado da trama ou qualquer
outra questdo que chame sua atencao.

Leia também trecho selecionado do conto “Os Trés Homens Atentos”, contendo didlogo entre as personagens, propositadamente digitado sem
0 uso dos sinais de pontuacdo, para revisao individual a ser realizada pelos alunos (Anexo 1).

MATERIAIS NECESSARIOS

« Conto"Os Trés Homens Atentos”, do livro Formiga Aurélia e outros Jeitos de Ver o Mundo, de Regina Machado, Editora Cia das Letrinhas.

« Copia pra todos os alunos do trecho selecionado do conto “Os Trés Homens Atentos”, digitado sem os sinais de pontuacao nos didlogos.

ATIVIDADE

Leia 0 conto “Os Trés Homens Atentos’, do livro Formiga Aurélia e outros Jeitos de Ver o Mundo, adaptado por
Regina Machado, Editora Cia das Letrinhas. Se possivel, mostre aos alunos o livio em que esta publicado, informando
que as histdrias que o compdem foram reescritas pela autora, Regina Machado, que as leu em outros livros, coletaneas
de contos de tradicao oral pertencentes a diversas culturas.

Depois da leitura, ouca as impressdes dos alunos sobre o conto, estimulando a participacdo de todos e compartilhe,
também, suas impressdes sobre o texto.

Revisao individual

Em seguida, entregue aos alunos o trecho do conto em que hé didlogo entre as personagens e registro do
pensamento de um deles, propositadamente digitado sem o uso dos sinais de pontuacéo. Explique-lhes que fardo
um trabalho de reviséo individual, com os mesmos procedimentos utilizados nas revisdes coletivas e entre duplas,
recorrendo a marcas para melhorar a pontuacao do texto e, em sequida, reescrevendo-o no caderno, com as correcoes
necessarias. Lembre-os que poderdo consultar o registro coletivo com as descobertas sobre a pontuacao, caso
precisem se lembrar do sinal mais adequado para cada situacao.

Enquanto trabalham individualmente na revisao, circule pela sala observando como produzem e se precisam de
algum tipo de ajuda. Como na atividade anterior, aqui suas intervencdes também sao bem-vindas, uma vez que se
trata de uma atividade que exige que o0s alunos cologuem em jogo os conhecimentos que vém sendo discutidos,
recebendo ajuda, para que possam se apropriar deles e fazer uso com autonomia em outras situagoes.

Atividades como essa podem se repetir em outros momentos, sistematizando o conhecimento. Uma nova reescrita,
de outro texto narrativo a sua escolha, poderd ser realizada como nova atividade diagnostica, com o objetivo de
verificar se 0s alunos passaram a fazer uso mais sistematico dos sinais de pontuagao nos didlogos entre personagens.

103



Os Trés Homens Atentos

Do livro Formiga Aurélia e outros Jeitos de Ver o Mundo, organizado por Regina Machado, Editora Cia das
Letrinhas

Trecho a ser revisado individualmente pelos alunos

Trés homens caminhavam juntos por uma estrada quando passou por eles um velho muito apressado.
- Por acaso, vocés viram meu camelo? - ele perguntou, cheio de preocupagdo.

O primeiro homem respondeu-lhe com outra pergunta: Seu camelo é cego de um olho

E sim disse o cameleiro

Ele ndo tem um dos dentes da frente continuou o segundo homem

E isso mesmo

E manco de uma perna completou o terceiro

Com certeza ele afirmou

Os trés homens aconselharam a sequir na direcao de onde eles tinham vindo, que logo encontraria seu
camelo. O cameleiro agradeceu muito a indicacao e se foi. Mas nem sinal do camelo.

Vou voltar correndo para falar mais uma vez com aqueles viajantes ele disse para si mesmo.

a pontuacdo dos didlogos em narrativas
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reqgularidade presente nas flexdes verbais
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Apresentacao

Esta Sequéncia de Atividades tem como objetivo princi-
pal discutir com os alunos uma regularidade ortografi-
ca da nossa lingua: o uso do 2o nas terminagoes verbais
da terceira pessoa do plural no futuro do indicativo, em
oposicao ao uso do m nas terminacoes verbais da ter-
ceira pessoa do plural no final dos outros tempos ver-
bais, em especial o pretérito perfeito do indicativo.

A compreensdo de que se trata de uma regularidade
da lingua, ou seja, uma ocorréncia para a qual ha
uma regra definida sobre a grafia correta a ser usa-
da, se dard progressivamente, ao longo das ativida-
des previstas para a sequéncia. Isso significa que o
encaminhamento didatico ndo partira da regra pre-
viamente oferecida pelo professor como informacéao
a ser assimilada pelos alunos. Espera-se, portanto,
que eles levantem hipodteses sobre as razodes pelas
quais as terminagdes ao/m sdo usadas em cada um
dos casos, a partir da analise dessas palavras em um
contexto narrativo que favorega essa reflexao.

O género narrativo escolhido para as atividades desta
sequéncia foi a fabula. Trata-se de um texto curto,
cujas acgOes sao narradas normalmente no pretérito.
As atividades estdo organizadas de modo que as fa-
bulas sejam primeiramente lidas e apreciadas com os
alunos como textos literarios, para que, depois, a gra-
fia dos verbos em questdo seja analisada e discutida.

Inicia-se e finaliza-se a sequéncia com o ditado de
duas fabulas que contém as flexdes verbais em estu-
do. A ideia é que o professor compare o desempenho
dos alunos nos dois ditados, ou seja, antes e depois
das discussoes ortograficas, verificando o alcance
das atividades propostas e a necessidade, ou nao, de
desenvolver novas situacoes para discuti-las.

Possiveis variacOes da atividade

A escolha das fabulas a serem lidas e apreciadas e
das quais se retirardo as palavras para anélise orto-
grafica pode ser alterada pelo professor, caso tenha
outras preferéncias. No entanto, ao fazer a escolha,
precisa verificar se o texto viabiliza a discussao so-
bre as flexdes verbais, apresentando discurso no qual
haja conjugacao verbal na terceira pessoa do plural.



terminadas em AO ou M

Justificativa

O estudo da ortografia na escola é constantemente vinculado a memorizagao e
repeticdo de exercicios. As atividades propostas nesta sequéncia, ao contrario,
priorizam o que Artur Gomes de Morais chama de “compreensdo dos principios
gerativos vinculados a categoria gramatical das palavras”. Ainda segundo o au-
tor, “a existéncia de regras morfolégico-gramaticais (aspectos ligados a categoria
gramatical das palavras e aos morfemas que as compoem) permite ao aprendiz
inferir um principio gerativo e quando o aluno compreende que héa algo constan-
te naqueles ‘pedacos’ de palavras (semelhantes quanto a classe gramatical), nao
precisa memorizar uma a uma suas formas ortograficas” (Ortografia: Ensinar e
Aprender. Sdo Paulo: Atica, 2003, p. 34).

A presente Sequéncia de Atividades foi pensada para tornar observavel para os
alunos o principio gerativo da regra que determina quando usar 2o ou m nas
terminacdes verbais. Trata-se de uma ocorréncia ortografica que costuma gerar
duvidas devido a semelhanca sonora. £ especialmente propicio traté-la mediante
a andlise de textos, uma vez que a compreensao da regra, nesse caso, estd atre-
lada a uma categoria gramatical, cuja construcdo do sentido se da prioritaria-
mente nos textos. Para isso, os alunos serdo convidados a analisar essa categoria
de palavras - os verbos — em contextos narrativos — as fabulas —, comparando o
discurso em diferentes tempos verbais. Além das atividades previstas nas etapas
iniciais para levantamento e confronto de hipoteses sobre a grafia dessas pala-
vras, serao propostas situacoes de registro coletivo, consulta e uso da regra nas
demais atividades. Desse modo, pretende-se contribuir para a apropriagao pro-
gressiva dos alunos da regra.

As situacbes de ditado, anélise de texto em grupo e revisdo de texto em duplas
tém por objetivo desenvolver uma postura mais reflexiva dos alunos com relagao
a escrita correta das palavras — objeto de estudo da ortografia —, pois, como res-
salta Artur Gomes de Morais, “apropriar-se da ortografia precisa ter um sentido
para o aprendiz: uma preocupacdao em sermos eficientes na comunicacido das
mensagens que produzimos para serem lidas, uma atitude de respeito para com
o leitor de nossos textos” (obra citada, pag. 25).
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Objetivos didaticos

Em relacao a leitura, espera-se que o aluno:
e Amplie seu repertoério literario.

e Estabelega relagdes entre as fabulas lidas e ouvidas, ampliando sua capacida-
de interpretativa.

e Leia e comente o que leu, confrontando sua interpretacdo de um texto com
outros leitores.

e Analise a grafia das flexdes verbais a0 e m, relacionando-as ao contexto se-
mantico em que estao inseridas — agdes narradas em diferentes tempos verbais.

Em relacdo a escrita:

e Levante hipoteses sobre a grafia das flexdes verbais ao e m, confrontando-as,
a partir de discussoes e reflexdes propostas pelo professor.

e Aproprie-se da regra que orienta a escrita das flexdes verbais 2o e m, partici-
pando de discussdes coletivas.

e Faca uso progressivo da regra estudada ao produzir e revisar textos.

e Revise desde a perspectiva do leitor, com foco especifico na regularidade orto-
grafica em questao.

Em relagdo a comunicagdo oral:

e Participe de conversas apreciativas sobre as narrativas lidas e ouvidas, com-
partilhando sensacoes, ideias e emocgoes.

e Participe de discussoOes coletivas sobre a regularidade ortografica em estudo.

regularidade presente nas flexdes verbais terminadas em AO ou M
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Atividade 1

LEiITurRA DA FABULA “O LeAo, o URso E A RAPOsSA”

AC()ES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

"

Leitura pelo professor da fabula “O Ledo, o Urso e a Raposa”
Conversa apreciativa sobre a historia.

Escrita coletiva de uma moral para o texto.

COMO SE PREPARAR

Leia com antecedéncia a fabula“O Ledo, o Urso e a Raposa” na versao recolhida por Liev Tolstoi, no livro Contos da Nova Cartilha, Atelié Editorial,
e prepare sua leitura em voz alta para os alunos.

Prepare-se para fazer uma conversa apreciativa sobre a historia com os alunos.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Fabula”O Ledo, o Urso e a Raposa”

ATIVIDADE

Leia em voz alta a fdbula "O Ledo, o Urso e a Raposa”. Em seguida, inicie uma conversa apreciativa, deixando,
inicialmente, que os alunos comentem livremente suas impressdes sobre a historia. Comente-a, vocé também,
destacando as caracteristicas das personagens: o Ledo e o Urso, assumindo carater mais egoista, de maior forca fisica e
menor astucia, e a Raposa sobressaindo-se pela esperteza e rapidez. Se possivel, compare o texto com outras fabulas
lidas em classe, nas quais essas personagens também aparecam ou em que outras exercam papéis semelhantes. O
macaco, por exemplo, geralmente se apresenta como a personagem esperta, assim como a lebre costuma caracterizar-
se pela rapidez e a tartaruga pela lentidao.

Moral da histodria

Releia a fabula e proponha que, juntos, pensem em uma possivel ‘moral da historia’. E comum que as fabulas
apresentem sentencas morais ao término do texto. Nesta edicdo, especificamente, as fabulas terminam sem que uma
moral seja oferecida explicitamente para o leitor. Vocé pode dar exemplos de outras sentencas morais, recorrendo a

alguns provérbios muito usados nesse género, como “‘quem tudo quer, tudo perde’, “antes tarde do que nunca’, "nao
confie nas aparéncias’, dentre outros.

Para que consigam dar exemplos de uma possivel moral para o texto, é importante discutir o desfecho da histéria e
suas possiveis causas: por que a Raposa consegue agarrar a carne e fugir, sendo que o Ledo e o Urso s&o bem maiores
e mais fortes do que ela?

E importante estimular a participacdo de todos, discutindo as ideias que eventualmente no forem adequadas,
ajustando as frases que necessitarem de algo para se tornarem mais claras, colocando em votacdo a escolha da frase
mais apropriada, se for o caso.
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Atividade 2

Ditapo pA FABULA “O LeAo, o URso E A RaPosA”

AC()ES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

i

ii
Ditado, pelo professor, da fabula “O Ledo, o Urso e a Raposa” para escrita individual pelos alunos.

Discussdo coletiva sobre 0 modo como escreveram as terminacdes verbais da terceira pessoa do plural no pretérito
perfeito.

Registro coletivo das hipoteses dos alunos sobre a grafia das palavras terminadas em do e m.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Conto "0 Leéo, o Urso e a Raposa” lido na aula anterior.

+ Folhas pautadas avulsas para os alunos registrarem o texto ditado.

ATIVIDADE

Explique aos alunos que vocé fard o ditado da fabula lida e discutida na aula anterior e que eles deverdo prestar
especial atencéo a escrita das palavras, pois depois vocés fardo uma conversa sobre algumas delas para ver e comparar
as letras escolhidas para escrevé-las.

Regras de ortografia

Antecipe que, em nossa lingua, como em outras, muitas vezes ha mais de uma letra, ou um conjunto de letras para
grafar um mesmo som e que, por isso, € comum as pessoas se confundirem, mesmo quando sdo leitoras e escritoras
mais experientes.

Conte-lhes que ha um nome para esse tipo de estudo que fardo nessa sequéncia: ortografia. O significado dessa
palavra é justamente “escrita correta” Trata-se de uma norma que rege todos os paises que falam a Lingua Portuguesa
e existe para tornar comum o modo de escrever as palavras entre os membros desses paises e assim favorecer a
compreensdo do que € escrito.

Ditado e escrita individual

Dite o texto pausadamente, informando aos alunos sobre o uso da pontuacdo e da letra maiuscula, pois isso
ndo estard sendo diagnosticado por vocé nesse momento, nem sera objeto de discussdo mais demorada nesta aula.
Certifique-se de que todos estdo acompanhando seu ritmo ao ditar e nao forneca informacées sobre qual letra usar nas
palavras a serem discutidas depois (formas verbais na terceira pessoa do pretérito), pois um dos objetivos é justamente
verificar qual terminacao os alunos usam (a0 ou m).

Depois que todos tiverem finalizado a escrita do texto ditado por vocé, problematize, entdo, como se devem
escrever as terminacgdes verbais nas sequintes palavras: conseguiram, comecaram, lutaram, perderam e cairam. Leia o
texto e, quando chegar a uma dessas palavras, pergunte aos alunos como escreveram. O objetivo nesse momento ndo
é discutir o uso das demais letras que compdem essas palavras (s, ss, C ou ¢), apenas as terminacdes.

regularidade presente nas flexdes verbais terminadas em AO ou M
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Registro das hipoteses

A medida que forem respondendo sua pergunta, certamente surgirdo as duas possibilidades — & / am e,
eventualmente, podem aparecer também &u/au/an, dentre outras. Coloque as diferentes formas usadas pelos alunos
na lousa, agrupando-as em diferentes colunas: uma coluna para as que foram grafadas com am, outra coluna para as
escritas com do e ainda quantas outras forem necessérias para inserir as demais possibilidades aventadas pelos alunos.

Em seguida, questione-os sobre o que 0s motivou a escreverem de jeitos diferentes uma mesma palavra. Peca que
releiam e observem. A maioria dos alunos certamente acentuara mais a leitura das palavras terminadas em do e alguns,
possivelmente, até arriscardo levantar algumas hipoteses sobre como decidir quais letras usar.

Faca, entdo, a pergunta final desta primeira discussdo: além de terem um som parecido, 0 que mais estas palavras
tém em comum? Ouga as respostas, sem se preocupar que cheguem a afirmagdes como: “séo verbos”ou “acoes”. Anote
0 que os alunos disserem, explicitando para a turma que se trata de um Registro Coletivo das Hipdteses que a turma
tem sobre a escrita destas palavras e coloque-lhes um desafio: nos préximos dias, farao varias atividades que ajudaréo a
descobrir como decidir quais letras usar no final de palavras como essas, quando inseridas em determinados contextos
de uma frase.

Levantamento de hipoteses sobre a regra

Trata-se de uma etapa de levantamento de hipdteses dos alunos. Essas hipdteses serdo confrontadas mediante a
realizacdo de novas atividades e discussdes, na quais as palavras em questéo serdo analisadas em contextos favoraveis
a construcéo da regra. Por isso, é fundamental ndo antecipa-la ou valida-la diretamente, mesmo que algum aluno ja
saiba e a verbalize nesse momento.

Ao término da aula, recolha as folhas em que os alunos escreveram o ditado para verificar a incidéncia da grafia
com ao e com m nos textos. A escrita com o ditado sera retomada no final da sequéncia, quando os alunos j tiverem
condicdes de analisar a escrita dessa regularidade, conhecendo a regra.

Documento da evolugéo da aprendizagem

Esse registro das hipoteses dos alunos tem a funcdo de documento, de memoria do que eram capazes de
produzir no inicio da sequéncia. Algumas das producoées dos alunos, selecionadas e analisadas pelo professor,
cumprem essa funcao e se tornam parametro de comparacdo eles séo capazes de fazer em determinados momentos

de seu processo de aprendizagem.
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Atividade 3

ANALISE E CLASSIFICACAO DE PALAVRAS

ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

p.28
Giclo®

Anélise e classificacdo de palavras em grupos e discussdo coletiva.

CoMO SE PREPARAR

Leia a prepare para trabalhar com os alunos a atividade sugerida no Anexo 1.

Planeje, antecipadamente, a formacao dos grupos para esta atividade, procurando reunir alunos que tenham apresentado diferentes hipéteses
para a escrita das palavras terminadas em &o e m.

Essa diversidade contribuird para que confrontem sua forma de pensar e entender a grafia das palavras em determinado contexto e a forma de
pensar dos demais colegas e para que percebam que as palavras que estdo estudando déo margem a diferentes grafias, devido a semelhanca
sonora entre elas e ao fato de haver mais de um conjunto de letras para grafar esses sons.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copias para todos os alunos da atividade.

ATIVIDADE

Organize os alunos nos grupos, entregue a atividade para todos. Explique para a turma que se trata de uma
continuacéo da reflexado que iniciaram nas aulas anteriores sobre ortografia. Explique-a coletivamente, dizendo que
se reunirao com os colegas para analisar novamente a escrita das palavras terminadas em do e m, ja que ha diferentes
ideias sobre isso na turma. Eles também deverdo pensar um titulo para cada grupo de palavras de acordo com o que
observarem sobre elas, tanto do ponto de vista da grafia, quanto do significado que estas palavras possuem. Terao,
ainda, a tarefa de completar as listas com outras palavras que possam fazer parte de cada um dos grupos e de analisar
se trés outras palavras sugeridas também poderiam fazer parte dos grupos. Depois que todos terminarem, vocés
conversarao sobre as respostas dos grupos.

Procure ndo interferir nas decisdes dos alunos sobre os titulos escolhidos para os dois grupos de palavras. Fique
atenta, apenas, para garantir a participacao de todos nas discussdes. Verifique quais palavras os grupos escolhem para
completar a tabela para que, no momento da discussdo coletiva, vocé possa pedir exemplos aos grupos que tiverem
apresentado alguma hipotese interessante de problematizar.

Aspectos sonoros e semanticos

Alguns grupos podem, por exemplo, acrescentar nas duas listas palavras que ndo sao verbos. Explore isso no
momento da socializagdo, j& que um dos objetivos dessa atividade é de os alunos se aproximarem da ideia de que,
além da diferenca sonora das terminagdes verbais, hd uma diferenca semantica entre essas palavras, ou seja, uma delas
é usada para grafar palavras que se referem ao tempo futuro (ao) e a outra ao tempo passado (m/am).

N&o se espera, ainda, que a regra ja seja construida e registrada nessa aula. Serao realizadas outras atividades para
que essa aproximacao a regra se intensifique e fique clara para todos os alunos.

Sequéncia de Atividades ) ) i . ,
em Lingya Porgyguesa regularidade presente nas flexdes verbais terminadas em AO ou M
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Inclusao de palavras

Ao passar para 0 momento da discussdo coletiva, peca que um integrante de cada grupo conte para os colegas os
titulos escolhidos por sua equipe. Comente a relagdo entre os titulos pensados pelos diferentes grupos, explicitando
se fazem referéncia ao aspecto sonoro ou semantico, conforme descrito acima. Depois, peca que cada grupo diga uma
palavra acrescentada a cada uma das colunas da tabela e vd escrevendo na lousa. Pergunte se todos concordam que
aquelas palavras podem ser acrescentadas naqueles grupos e peca que expliquem as razdes. Nao se preocupe em fazer
‘correcdes’ nesse momento, ou seja, se 0s grupos escolherem outras classes de palavras além de verbos, escreva-as,
pois depois terdo oportunidade de discutir sobre elas.

Passe, entdo, para a Ultima atividade e verifique se houve consenso entre a classe: 0s alunos acharam que poderiam
acrescentar as palavras ledo, n&o e amigédo as duas listas da tabela? Como justificaram? Promova uma discusséo, dando
VOZ a0s grupos e, em sequida, informe que a resposta esta relacionada ao modo como cada grupo nomeou as duas
listas. Por exemplo: se um grupo nomeou pensando no som (forte e fraco), as trés palavras poderiam ser acrescentadas
ao grupo do do. Caso tenham nomeado pensando no significado das palavras (acées, ou coisas que fazemos, por
exemplo), entdo, essas trés palavras nao poderiam ter sido incluidas por ndo possuirem esse tipo de significado. Nesse
momento, releia algumas palavras inseridas pelos grupos nas diferentes colunas, escolhendo especialmente as que
sdo verbos para que 0s alunos que ainda ndo tinham se dado conta da questdo semantica (significado das palavras)
comecem a se aproximar dessa questao. Sua intervencao deve ser no sentido de favorecer a argumentacao coerente
dos grupos, de acordo com suas escolhas e o respeito aos diferentes modos de pensar. As atividades seguintes
enfatizardo a questdo verbal e permitirdo que seja percebida em novo contexto.
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Atividade 4

LEITURA E COMPARACAO DE TEXTOS ESCRITOS EM DIFERENTES TEMPOS VERBAIS

m ACC)ES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura da fabula "A Gansa dos Ovos de Ouro” e conversa coletiva apreciativa.

Leitura, em duplas, de trechos da mesma fabula escritos em tempos verbais distintos (passado e futuro).

Retomada do Registro Coletivo das Hipoteses iniciais dos alunos sobre a grafia das palavras e sua complementagéo.

COMO SE PREPARAR

Leia com antecedéncia e prepare sua leitura em voz alta de “A Gansa dos Ovos de Ouro’, do livro Fdbulas de Esopo, traduzido por Heloisa Jahn,
Editora Cia das Letrinhas.

Leia, também, a atividade planejada para os alunos fazerem em duplas com trecho da fabula lida (Anexo 2).

Planeje antecipadamente a formacao das duplas, se possivel reunindo alunos com diferentes hipéteses sobre a escrita das palavras que foram
discutidas nas ultimas atividades - criancas que utilizam marcas como aum ou au junto com criangas que utilizam outras formas, como ao e am,
ou as que s6 utilizam uma delas, as duas ou uma diferente.

Procure também equilibrar a competéncia leitora e escritora, evitando que alunos que ainda nao apresentam autonomia para ler fiqguem juntos.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copias para todos os alunos da atividade.

« Registro Coletivo das Hipdteses.

ATIVIDADE

Leia em voz alta para a turma a fabula “A Gansa dos Ovos de Ouro”. Em seguida, inicie uma conversa apreciativa,
deixando que os alunos comentem livremente suasimpressdes sobre a histéria. Comente-a, vocé também, perguntando
se eles ja conheciam a fabula ou se lembram de alguma parecida. Destaque a moral da historia, convidando-os a dizer
0 que entenderam e se concordam ou ndo.

Leitura dos textos com diferentes grafias

Explique que fardo uma atividade em duplas com trechos desse texto escritos de maneiras diferentes para
continuarem refletindo sobre a ortografia. Forme as duplas e Ihes entregue cdpias da atividade. Peca que leiam e
respondam as questdes para, depois, conversarem coletivamente.

Enquanto fazem a atividade, circule pela sala de aula verificando se as duplas trabalham bem e se precisam de
alguma ajuda para ler ou responder as questées. Nao faca intervencdes nas respostas, ja que havera um momento
coletivo para isso.

Sequéncia de Atividades ) ) ) . )
em Lingya Poryyguess regularidade presente nas flexdes verbais terminadas em AO ou M
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Debate sobre as respostas

Quando as duplas finalizarem a tarefa, inicie uma conversa sobre a atividade. Faca a leitura em voz alta dos dois
trechos e, em sequida, leia as perguntas e peca que algumas duplas compartilhem suas respostas. Certamente, alguns
alunos notaréo que a alteracdo no sentido estd relacionada com a mudanca do tempo verbal. Releia algumas frases e
discuta especificamente essa diferenca, explicitando-a para que todos percebam.

Registro dos avancos

Em seguida, retome o registro coletivo, com as hipdteses iniciais dos alunos sobre a grafia das terminagées de
algumas palavras e pergunte como poderiam complementd-lo com as descobertas feitas nessa aula. Procure registrar
as respostas usando a linguagem dos alunos. Mesmo que ndo usem os termos verbo, tempo e tempo verbal, eles
comecam a formular a regra ortografica relacionando a mudanca da terminacao com o tempo verbal.

O importante é que o registro avance com relacdo as hipdteses anteriores, contemplando o aspecto semdntico,
ou seja, 0 quanto a grafia das palavras estd relacionada com o sentido do texto e que tenha um aspecto explicativo,
préprio das regras para que possa ser consultado em atividades futuras.
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Atividade 5

UsSo DA REGRA ORTOGRAFICA EM TEXTO COM LACUNAS

m ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura da fabula “O Pastor e o Lobo" e conversa coletiva apreciativa.
Escolha individual da terminacdo verbal adequada para preencher as lacunas da fabula.

Discussao coletiva sobre a atividade e preenchimento coletivo da atividade.

CoMO SE PREPARAR

Leia a prepare sua leitura em voz alta de “O Pastor e o Lobo’, do 12 Fdbulas de Esopo, de Hans Gartner, traducao de Fernanda Lopes de Almeida,
Editora Atica.

Leia também a atividade proposta (Anexo 3) e procure antecipar as possiveis duvidas dos alunos.

Providencie copias da atividade do Anexo 6 para todos os alunos.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copias da atividade para todos os alunos.

« Registro Coletivo das Hipdteses atualizado

ATIVIDADE

Leia em voz alta para os alunos a fabula “O Pastor e o Lobo', do livro 12 Fdbulas de Esopo, de Hans Gartner. Em
seguida, inicie uma conversa apreciativa, deixando que comentem de modo livre suas impressdes sobre a histéria.
Comente-a, vocé também, perguntando se ja conheciam a fabula ou se lembram de alguma parecida. Destaque a
moral da histéria, convidando-os a dizer o que entenderam e se concordam ou néo.

Tempos verbais

Depois, retome o Registro Coletivo das Hipdteses atualizado na aula anterior e entregue para a turma do texto da
atividade, com as lacunas a serem preenchidas. Explique que deverao preenché-lo considerando o que acabaram de
ler sobre a escrita das palavras terminadas em do/am. As palavras entre parénteses apenas indicam o verbo que estd
faltando e que devera ser escrito no tempo verbal adequado para manter a coeréncia do texto.

Enquanto trabalham, circule pela sala verificando se estao entendendo a tarefa e se precisam de alguma ajuda para
decidir como escrever as palavras. Nao antecipe informacdes aos alunos, pois havera uma discussdo sobre a atividade
depois que todos terminarem.

Socializacao das respostas

Inicie a discussdo coletiva sobre a atividade relendo o texto e pedindo ajuda dos alunos para escrever na lousa as
palavras que devem preencher as lacunas. Se houver discordancia entre eles sobre o uso do do/am, devolva a pergunta
a0 grupo, pedindo que justifiquem suas escolhas e, se necessario, releia o registro coletivo da regra.

Sequéncia de Atividades ) ) i . ,
em Lingya Porgyguesa regularidade presente nas flexdes verbais terminadas em AO ou M
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Atividade 6

REVISAO ORTOGRAFICA COLETIVA

m ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura pelo professor da fabula “A Libélula e as Formigas” e conversa apreciativa sobre a histéria.
Revisdo coletiva de fabula com foco na ocorréncia ortogréfica em estudo (do/m).

Consulta a regra registrada coletivamente para justificar escolhas feitas na reviséo.

COMO SE PREPARAR

Leia a fabula“A Libélula e as Formigas’, de Liev Tolstoi (obra ja citada) e prepare sua leitura em voz alta.

Leia também a versao alterada da fabula (Anexo 4) preparada para a revisdo dos alunos. Prepare-se para conduzir uma revisdo coletiva, com o
texto projetado em sala de aula ou registrado na lousa.

MATERIAIS NECESSARIOS

+ Equipamento para projetar o texto alterado da fabula na sala de aula ou cépia do texto na lousa.

ATIVIDADE

Leia em voz alta a fabula “A Libélula e as Formigas” e, em seguida, inicie uma conversa apreciativa, deixando,
inicialmente, que os alunos comentem liviemente suas impressdes sobre a histéria. Comente-a, vocé também,
perguntando se 0s alunos ja conheciam a fabula ou se lembram de alguma parecida. E bem provavel que isso ocorra,
porque se trata de uma versdo da conhecida fabula "A Cigarra e a Formiga”. Caso ndo comentem, vocé pode fazé-lo.

Em sequida, apresente a proposta de atividade: fazer uma reviséo da fabula lida. Projete a fabula ou registre-a
na lousa de maneira que todos os alunos possam visualizar e vocé possa fazer marcas de revisao no texto. Explique
que fardo a revisdo de um texto em que o autor confundiu o uso do do/m/&u/aum no final de algumas palavras. Se
necessario, poderdo consultar o registro coletivo da regra.

Revisao coletiva

Inicie a leitura, interrompendo-a nas palavras grifadas e perguntando aos alunos se a escrita esta correta e como
é possivel saber. Dé especial destaque para as palavras que pertencem a outra categoria gramatical (substantivos e
advérbios) para suscitar a discussao acerca do uso pertinente da regra (ndo se aplica a todas as palavras). Procure
discutir as palavras no contexto do texto e da frase para que fique claro para os alunos por que, em alguns casos, a
regra estudada por eles ndo ajuda a decidir como escrever.

Conforme forem discutindo, faca as devidas correcdes nas palavras grifadas, até o término do texto. Finalizada a
revisao, releia o texto em voz alta.

Regularidades contextuais

Em alguns casos, a regra estudada até aqui ndo ajuda a decidir como escrever determinada palavra, que
faz parte de um grupo de ocorréncias ortograficas denominadas por Artur Gomes de Morais de Regularidades
Contextuais, nas quais o que estd em jogo é a relagdo letra-som. A decisao sobre o modo de escrevé-las, entdo, ndo
se da mediante andlise da categoria a qual pertencem (relagdo morfoldgico-gramatical), mas sim pela grafia dessa
sonoridade em oposicao a dos demais sons nasais (n/m/nh), independentemente de seu significado, o que difere

das terminagdes verbais analisadas ao longo dessa sequéncia.
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Atividade 7

JOGO DOS CINCO ERROS — REVISAO ORTOGRAFICA INDIVIDUAL

m ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

B ?g Leitura pelo professor da fabula “O Macaco e o Camelo” e conversa apreciativa sobre a historia.
Revisao individual da fabula lida em atividade de jogo dos cinco erros.
Consulta a regra registrada coletivamente para justificar escolhas feitas na revisao.

Revisdo coletiva da fabula.

CoMO SE PREPARAR

Leia a fabula“O Macaco e o Camelo”, do livro 12 Fdbulas de Esopo (obra ja citada) e prepare sua leitura em voz alta para os alunos.

Leia também a versao alterada da fabula (Anexo 5) e prepare-se para conduzir a revisao dos alunos por meio do Jogo dos Cinco Erros, em que
usardo a regra estudada nas aulas anteriores.

Nesse momento, vocé podera avaliar como os alunos se apropriaram das discussoes feitas até o0 momento, se compreenderam o registro da
regra e séo capazes de fazer uso dela ao analisar textos nos quais a grafia das palavras em questéo apareca alterada.

Prepare-se para intervir no momento da discussdo coletiva, recuperando e reorganizando o que foi estudado anteriormente.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copia da fabula com o texto alterado para todos os alunos.

« Equipamento para projetar o texto alterado da fabula na sala de aula ou cépia do texto na lousa.

ATIVIDADE

Leiaem voz altaafabula“O Macaco e o Camelo” Em seguida, inicie uma conversa apreciativa, deixando, inicialmente,
que os alunos comentem livremente suas impressdes sobre a histéria. Comente-a, vocé também, perguntando se ja
conheciam a fabula ou se lembram de alguma parecida.

Revisao individual

Entregue a copia da fabula com o texto alterado para que os alunos o revisem individualmente, localizando as
cinco palavras escritas incorretamente. Além de localizé-las, deverdo reler o trecho em que estao inseridas para decidir
a grafia correta a usar (§o/m) e escrever em cima ou ao lado, na lateral da pdgina, a forma correta correspondente a
cada uma das palavras. Comente que, no final da aula, vocé recolheré a revisao para avalia-la.

Enquanto revisam, circule pela sala verificando como estéo trabalhando e se precisam de ajuda para ler o texto e
localizar as palavras. Oriente-0s a consultarem a regra no registro coletivo, se necessario.

Correcao coletiva

Assim que finalizarem a revisdo individual, faca uma correcdo coletiva, relendo o texto em voz alta, pedindo que
Ihe apontem as palavras erradas e expliquem por qué. Escreva-as corretamente na lousa, certificando-se de que todos
entenderam as razées da alteracao. Nesse momento, vocé pode retomar o registro coletivo com a regra para justificar
melhor as correcoes feitas.

Ao final da atividade, recolha as copias da fabula com as correcées dos alunos.

Sequéncia de Atividades ) ) ) . )
em Lingya Poryyguess regularidade presente nas flexdes verbais terminadas em AO ou M
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Atividade 8

Ditapo DA FABULA “Os MENINOS E AS RAs”

ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

~n

Ditado da fabula "Os Meninos e as Ras" para escrita individual dos alunos.

CoMO SE PREPARAR

P

Leia a fabula “Os Meninos e as Ras", do livro 12 Fdbulas de Esopo (obra ja citada) e prepare-se para dita-la aos alunos.

Ao término da aula vocé recolhera para verificar a incidéncia da grafia com o e com m nos textos e comparar com o ditado realizado no inicio
desta sequéncia da fabula“O Ledo, o Urso e a Raposa”.

Tabule os erros do inicio e do fim da sequéncia (Anexo 6) e analise os resultados.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Fabula“Os Meninos e as Rés” para o ditado.

« Folhas pautadas avulsas para os alunos registrarem o texto ditado.

ATIVIDADE

Explique aos alunos que vocé fard novo ditado de uma fabula para verificar se ja estdo conseguindo usar a regra
estudada ao longo desta sequéncia de atividades (do/m). Entregue as folhas pautadas e inicie o ditado do texto “Os
Meninos e as Ras".

Dite o texto pausadamente, informando aos alunos sobre o uso da pontuacéo e da letra mailscula, pois isso ndo
estard sendo diagnosticado por vocé nesse momento, nem serd objeto de discussao mais demorada nesta aula.

Certifique-se de que todos estdo acompanhando seu ritmo ao ditar e néo forneca informagdes sobre qual letra
usar nas palavras a serem discutidas depois (formas verbais na terceira pessoa do pretérito), pois um dos objetivos é
justamente verificar qual terminagéo os alunos usam (do/m).

Recolha os textos para analisar a incidéncia de erros e acertos dos alunos relativos a essa ocorréncia ortografica,
comparando os resultados com o ditado da fabula “O Ledo, o Urso e a Raposa’, realizado no inicio desta sequéncia.

Avaliacdo do avango dos alunos

Compare 0s erros dos alunos nos dois ditados realizados: “O Ledo, o Urso e a Raposa’, no inicio desta sequéncia
e “Os Meninos e as Ras’, ao final. Em ambos os textos, havia cinco verbos com terminagéo verbal em m. Compare
individualmente o desempenho de cada aluno e faca uma tabulacdo, com o total de acertos de cada aluno nos
dois ditados.

Isso Ihe permitird verificar se a maioria da classe avancou com relagcdo ao uso adequado das terminacoes
verbais estudadas ao longo da sequéncia, se é necessario pensar novas oportunidades para sistematizar ainda mais
o contetdo, propondo novas atividades de uso da regra, se isso devera ser feito apenas para alguns alunos ou se

Nao sera necessario.
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Atividade 9

REVISAO, EM DUPLAS DA ESCRITA DA FABULA “Os MENINOS E AS RAs”

ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Revisdo em duplas da fabula “Os Meninos e as Ras", ditada na atividade anterior.

CoMO SE PREPARAR

Planeje com antecedéncia a formacéo de duplas, procurado agrupar os alunos que tiveram maior e menor incidéncia de erros no ditado da aula
anterior. Se alguns alunos tiverem acertado todas as palavras no ditado, suas duplas revisardo apenas um texto, o do aluno que cometeu erros.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Registro individual do ditado da fabula “Os Meninos e as Ras".

ATIVIDADE

Explique aos alunos que as duplas foram organizadas para que um revise o ditado do outro, indicando as palavras
nas quais as terminagcdes do/m tenham sido usadas incorretamente. Oriente-0s a ndo fazerem marcas de revisdo no
texto do colega, mas falar para eles o que observarem que deve ser melhorado no texto. Explique ainda que, dessa
maneira, o autor do ditado podera analisar se concorda ou ndo com a observacéo do colega, fazendo as alteraces
necessarias.

Acompanhe as duplas verificando se os alunos estao recebendo bem as sugestées uns dos outros e se ha algum
caso em que seja necessario intervir por nao haver consenso entre o apontamento feito e a recepgdo de quem escreveu.

Sequéncia de Atividades ) ) i . ,
em Lingya Porgyguesa regularidade presente nas flexdes verbais terminadas em AO ou M
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Atividades para os alunos trabalharem em classe

1- Leia os dois trechos da fabula ‘A Gansa dos Ovos de Ouro’, observando as diferencas.

“(..) S6 que, quando abriram a barriga da gansa, viram que por dentro ela era igualzinha a todas as outras.
Foi assim que os dois ndo ficaram ricos de uma vez s6, como tinham imaginado, nem puderam continuar
recebendo o ovo de ouro que todos os dias aumentava um pougquinho sua fortuna.”

“(..) S6 que, quando abrirdo a barriga da gansa, verdo que por dentro ela era igualzinha a todas as outras.
Foi assim que os dois nao ficardo ricos de uma vez s6, como tinham imaginado, nem poderdo continuar
recebendo o ovo de ouro que todos os dias aumentava um pouquinho sua fortuna.”

2- 0 que mudou no sentido do texto quando as palavras foram escritas com &o no final? Por qué? Registre
0 que vocé e seu colega pensaram, para conversar depois com a turma.

regularidade presente nas flexdes verbais terminadas em AO ou M
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Atividades para os alunos trabalharem em classe

Leia a fabula e preencha as lacunas, pensando na terminacao das palavras que mais combina com o
restante do texto (do/m):

O Pastor e o Lobo
Um pastor costumava levar seu rebanho bem longe da aldeia. Fazia, entao, uma brincadeira de mau gosto:
- Socorro! Socorro! - gritava. - Os lobos estao atacando 0s meus carneiros!

(correr) para ajuda-lo.

____________ (aparecer) lobos de verdade. Enquanto eles (devastar) o
rebanho, o pastor, horrorizado, gritava:

- Socorro! Socorro! (correr), senao vao chegar tarde!

As pessoas pouco se (incomodar). (pensar) que o gozador estava

fazendo mais uma das suas.

E assim, ele perdeu todos os seus carneiros.
Triste, disse com seus botdes:

- Os mentirosos s __ (ganhar) uma coisa: ndo serem acreditados nem quando dizem a verdade.

123



Sequéncia de Atividades ) . ) ) ;
em Lingya Poryyguesy regularidade presente nas flexdes verbais terminadas em AO ou M




Jogo dos Cinco Erros

Localize cinco palavras escritas com a grafia incorreta e faca a correcéo de acordo com o que foi estudado

O Macaco e o Camelo

Verséo alterada da fabula para a revisdo dos alunos

Numa reunido de bichos, um macaco se levantou e dancou.

Fez grande sucesso:

- Como é engracado!

- Como danca bem! - comentavéo todos.

E todos aplaudirdo.

Um camelo, com inveja, quis ganhar os mesmos elogios.

Levantou-se e foi dancar.

Ndo tinha o menor jeito. Embrulhou as quatro patas de tal maneira que os bichos morrerdo de rir:
- Mas que exibido!

- Por que ele nos ocupa com essas bobagens?

E como o camelo insistia, perderéo a paciéncia e acabarao por expulsa-lo da reuniao.

E perda de tempo invejar as qualidades dos outros. Cada um tem as suas.
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leituras sobre
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arvores brasileiras

Apresentacgao

Ao longo desta Sequéncia de Atividades, centrada na
leitura, os alunos fardo o estudo de trés arvores: o
pau-brasil, o buriti e uma terceira, para finalizar os
estudos, que devera ser escolhida pela professora en-
tre as arvores significativa para a comunidade local.

As dez atividades integrantes desta sequéncia estao
organizadas da seguinte maneira: as quatro primei-
ras sdo dedicadas ao estudo do pau-brasil, as trés
seguintes, ao estudo do buriti e, nas trés ultimas, os
alunos estudarao a arvore local selecionada.

As propostas de atividades seguem um principio
didatico que valoriza o desenvolvimento da auto-
nomia leitora dos alunos. A sequéncia esta organi-
zada em torno de situagoes de leitura e o propdsito
compartilhado com os alunos é o de ler para apren-
der sobre algumas arvores brasileiras selecionadas
por sua importancia para nossa sociedade. Por isso,
parte-se do levantamento de perguntas sobre a ar-
vore a ser estudada, que norteard a pesquisa em
diferentes fontes: videos informativos, textos ex-
positivos, ilustracdes, fotografias, dentre outros. A
busca de respostas para as perguntas levantadas
pelos alunos sera feita com a mediag¢ao da profes-
sora e sera realizada em diferentes niveis de inter-
vencgao, ora facilitando diretamente a compreensao
leitora, com esclarecimentos objetivos sobre o tex-
to, ora dando pistas sobre o contetido ou a lingua-
gem do texto que ajudem os alunos a construirem
de modo mais auténomo o sentido do que estdo
lendo. A professora compartilha procedimentos de
leitura em contexto de estudo e fornece informa-
coes complementares necessarias para facilitar a
compreensao leitora, visando uma progressiva au-
tonomia dos alunos nas tarefas propostas.

Os agrupamentos diversificados e alternados pre-
vistos nesta sequéncia - coletivos, pequenos gru-
pos, duplas e trabalho individual - estdo a servigo
da autonomia, pois espera-se que o aluno consiga,
aos poucos, ler sozinho pequenos textos em busca
de informacdo, depois de ja té-lo feito juntamente
com colegas e professor.

Além da preocupacdo com o agrupamento dos alunos
ao longo das atividades, outro cuidado a ser conside-
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rado nas orientacdes serd a forma de abordar os textos escolhidos para leitura. Al-
gumas vezes, sera proposta a retomada de um texto para confirmar ou questionar
determinada selecdo de informacdes. Em outras situacoes, serd proposto que 0s
alunos tomem notas durante a leitura. Em ambos os casos, o objetivo é que apren-
dam a ler para estudar, junto com colegas e a professora.

A escrita das respostas encontradas as perguntas sobre as arvores funcionard ape-
nas como registro do estudo. Por ser uma sequéncia didatica e ndo um projeto, os
propositos sdo prioritariamente didaticos e ndo comunicativos, por isso, nao ha in-
tencao de compartilhar o registro com um publico externo. Ainda assim, esse regis-
tro sera retomado em atividades de revisdo nas quais os alunos reorganizardo as
informacdes encontradas, sistematizando o estudo realizado ao longo da sequéncia.

Justificativa

Esta Sequéncia de Atividades centrada na leitura proporcionaré aos alunos a pos-
sibilidade de conhecer duas arvores culturalmente importantes para nosso povo:
o0 pau-brasil e o buriti. A escolha do pau-brasil deve-se, principalmente, a sua
importancia histérica. Ele deu origem ao nome do Pais e é um marco importante
na histéria das relagdes de exploracdo das riquezas naturais brasileiras. O debate
sobre pau-brasil traz a tona a questao da preservacao das arvores que, certamen-
te, serd um tema a ser tocado ao longo do estudo. Embora o pau-brasil seja uma
arvore popular, da qual as pessoas pelo menos ja ouviram falar, atualmente é
pouco encontrada no Brasil. Ja o buriti, menos familiar, estd presente em varios
estados brasileiros. E uma arvore que compde belas paisagens e é citada em im-
portantes obras literarias brasileiras, como o romance Grande Sertdo: Veredas, de
Jodo Guimaraes Rosa. Além do seu aspecto ornamental, o buriti é valorizado por
povos indigenas e outras populacdes locais por suas varias utilidades. A terceira
arvore, a ser escolhida pela professora juntamente com os alunos, tera signifi-
cado especial para a comunidade local, envolvendo os alunos de modo singular.

Para que possam efetivamente estudar essas arvores, os alunos farao a leitura de
diferentes textos expositivos e realizarao importantes aprendizagens. Neste ciclo
da escolaridade é especialmente importante investir na autonomia leitora dos
alunos, uma vez que ja estdo um passo adiante do ciclo inicial da alfabetizacgao,
aproximando-se de uma nova etapa escolar, durante a qual compreender textos
de diferentes areas do conhecimento serd cada vez mais necessario para o suces-
so dentro e fora da escola.

A educadora Delia Lerner, em seu artigo “A Autonomia do Leitor — uma Analise
Didéatica, afirma que “para formar leitores autbnomos no d&mbito da instituigao
escolar é necessario gerar um conjunto de condicOes didaticas que autorizem e
habilitem o aluno a assumir sua responsabilidade como leitor” (30 Olhares para
o Futuro. Sao Paulo: Centro de Formagao Escola da Vila, 2010, pag. 127). Por isso,
o foco maior da sequéncia sera a pratica de ler para estudar e as intervencgdes da
professora serdo, principalmente, no sentido de compartilhar e desenvolver com
os alunos procedimentos de estudo.
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Nesta sequéncia, a escrita estara a servico da compreensao dos textos estudados,
expressa principalmente na tomada de notas, e do registro das respostas encon-
tradas para as perguntas levantadas, funcionando como memaéria do estudo para
a prépria turma.

Objetivos didaticos

Espera-se que o aluno, em relacdo a leitura:

e Ajuste a modalidade de leitura ao proposito e ao tipo de texto: leia rapidamen-
te titulos, subtitulos e o texto, até encontrar o que busca; leia minuciosamente
o texto, uma vez encontradas as informacdes necesséarias etc.

e Antecipe o conteudo dos textos a partir do titulo, do subtitulo, das legendas,
das marcas graficas — negritos, grifos ou sublinhados etc. — e imagens.

e Reconheca as ilustracdes e fotografias que acompanham os textos lidos como
fontes de informacao.

e Coordene informacoes proporcionadas pelo texto com as provenientes de imagens.
e Busque pistas nos textos para conferir antecipagoes.

e Distinga o que se entende e 0 que nao se entende no texto que esta sendo lido
e utilize recursos para superar dificuldades de compreensdo durante a leitura,
como pedir ajuda aos colegas ou ao professor, reler o trecho que provoca difi-
culdades, continuar a leitura com a perspectiva de que o mesmo texto permita
resolver as duividas ou consultar novos materiais para esclarecé-las.

e Construa um sentido global para o texto antes de se aprofundar em cada as-
pecto, avangando na leitura sem se deter em cada dificuldade encontrada,
buscando elementos que permitam compreender melhor seu significado. *

e Selecione organize e registre informacdes provenientes de diferentes fontes
pesquisadas.

e Identifique contetdos de interesse no material pesquisado, fazendo uso de
anotagoes, grifos e outros procedimentos de estudo.

e Volte ao texto com intengdes precisas: justificar uma opiniao, discutir um con-
ceito, confirmar uma interpretacgio etc. *

e Procure compreender o significado de uma palavra desconhecida no texto a
partir do seu contexto, do estabelecimento de relagdes com outros textos lidos
e da busca no dicionéario, nesse Ultimo caso, apenas quando o significado exato
da palavra for fundamental.

e Estabelecer relacdes entre diversos textos acerca de um mesmo tema.

leituras sobre arvores brasileiras
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Em relacgdo a escrita:

Recorra a escrita e a outros recursos graficos para apoiar a compreensao do
que esta lendo em conjunto com os colegas: marcando ou sublinhando no
texto as partes que se consideradas relevantes; anotando duvidas, perguntas
e comentéarios; registrando relagdes estabelecidas entre o que se esta lendo e
outras ideias. *

Tome notas enquanto 1é, ou escuta alguém lendo, para registrar a informacao
importante, de acordo com determinados propodsitos. *

Reorganize coletivamente a informacao registrada, estabelecendo relagdes en-
tre as ideias de um texto, ou de véarios textos, de acordo com os propoésitos
estabelecidos. *

Ao revisar coletivamente o registro das informacades, estabeleca uma ordem de
apresentacao coerente e compreensivel para o leitor, fazendo o texto avancar
de modo que as informagoes incorporadas se relacionem com o tema selecio-
nado e evitando digressodes. *

Participe da tomada coletiva de decisOes sobre o modo de apresentar a relagao
entre as ideias registradas, usando conectivos e escolhendo os que expressem
melhor o que quer dizer. *

Em relagdo a comunicagdo oral:

Saiba falar sobre o contetudo estudado ao socializar o que foi pesquisado du-
rante a realizacdo da atividade, considerando o propdsito da comunicacao.

Ouga a exposicao dos colegas sobre o conteltdo estudado durante a sociali-
zagao das informacdes, confrontando diferentes resultados de pesquisa e de
compreensao dos textos lidos, e tecendo comentérios.

*Observacao

Os Objetivos Didaticos marcados com asterisco foram propostos com base na obra Disefio Curricular de
Educacion Primaria - Sequndo Ciclo - Prdcticas del Lenguaje. Buenos Aires: Direccién General de Cultura y Educacion,
2008, pags. 108-118.
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Atividade 1

A ARVORE QUE DEU NOME AO BRASIL

ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Listagem coletiva: 0 que os alunos ja sabem sobre o pau-brasil e o que gostariam de saber.
Apresentacéo de video Um Pé de qué - Pau-Brasil, buscando respostas para as questoes levantadas.

Registro coletivo de algumas respostas encontradas.

COMO SE PREPARAR

Assista com antecedéncia ao episddio do programa Um Pé de qué, do Canal Futura, sobre o pau-brasil (http://www.umpedeque.com.br/bkp/
site_umpedeque/arvore.php?id=611), que, em 5 minutos, faz uma apresentacdo histdrica atualizada e bem-humorada da arvore que deu nome
20 N0sso pais.

Selecione os trechos que apresentam conteudos que gostaria de destacar aos alunos: curiosidades, aspectos especificos sobre o pau-brasil e
outros, como a questao do desmatamento, que podem ser adequados para outros momentos do estudo.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Video com episddio do programa sobre o pau-brasil

« Equipamento para reproduzir o video.

ATIVIDADE

Como esta sera a primeira atividade da sequéncia, conte aos alunos que estao iniciando um estudo sobre trés
importantes drvores brasileiras: o pau-brasil e o buriti - simbolos nacional e regional, respectivamente - e uma terceira,
a ser escolhida por vocés, importante para a regiao em que vivem. Conte, entao, que para comecar o estudo sobre o
pau-brasil, assistirdo juntos a um video divertido e instrutivo, que trard muitas informacées sobre a arvore. Além do
video, também fardo a leitura de alguns textos para obter outras informacdes sobre o pau-brasil.

O que sabem e o0 que gostariam de saber

Antes de passarem ao video, pergunte-lhes o que ja sabem sobre o pau-brasil. Deixe-os falar e instigue-os com
perguntas, como: ja ouviram falar dessa arvore? Qual relacao ela pode ter com o nome do nosso pais? E uma éarvore
antiga? Seré que ainda existe no Brasil? Onde ela pode ser encontrada? Como ela é?

Anote na lousa os conhecimentos que os alunos ja possuem sobre o pau-brasil. Nao se preocupe em corrigir
informacées equivocadas nesse momento. Ao longo do estudo, serd possivel retomar essa anotacao, verificando e
revisando o que né&o estava correto. Ao terminarem esse debate, leia em voz alta o registro coletivo para que todos
compartilhem as informacoes.

Em sequida, pergunte-lhes o que gostariam de saber sobre essa &rvore e anote as questdes que serdo digitadas e
entregues aos alunos na préxima aula para que possam acompanhar a busca de respostas ao longo das demais atividades.

Sequéncia de Atividades ) ) o
em Lingya Poryyguess leituras sobre arvores brasileiras
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Um programa sobre plantas brasileiras

Fale um pouco sobre o programa Um Pé de qué, do Canal Futura, que se dedica a mostrar a flora brasileira. Talvez
alguns alunos conhecam Regina Casé, a apresentadora deste e de outros programas populares na televisdo. Explique-
Ihes que, a cada episédio, Um Pé de qué apresenta uma arvore diferente ao publico. Conte-lhes também sobre o site
(http://www.umpedeque.com.br/), de onde extraiu o video, e que existem livros inspirados no programa, publicados
pela Editora WMF Martins Fontes.

Lembre aos alunos que devem assistir ao video, buscando respostas para as perguntas levantadas anteriormente.
Eles ndo precisam fazer anotacdes enquanto o assistem, pois terdo oportunidade de rever os trechos que perceberam
que traz a resposta para alguma das perguntas. Além disso, poderao contar com a leitura de trechos do livro Pau-Brasil,
Cujo texto se aproxima muito do que é visto no video.

Enquanto assistem ao video anote indicacdes para, na sequéncia, localizar os trechos que respondam algumas das
perguntas levantadas pelo grupo, para que possa retoma-los facilmente na conversa a ser realizada em sequida ao video.

Busca coletiva pelas respostas

Depois de assistirem ao video, ouca 0s comentarios espontaneos dos alunos e retome as perguntas sobre a arvore
pau-brasil registradas coletivamente. Verifique, entao, se conseguiram obter respostas para algumas delas a partir do
que assistiram no video. Ajude-os a estabelecer relagdes entre o que perguntaram e o que foi informado no programa.
Se possivel, volte aos trechos mencionados pelos alunos para ouvirem novamente as informagdes e confirmarem as
hipdteses sobre possiveis respostas para as perguntas.

Registre as respostas encontradas no video e também outras informacées que tenham chamado a atencdo dos
alunos, ainda que nao respondam a nenhuma duvida especifica do grupo. Leia novamente as perguntas que ainda
precisam ser respondidas e explique aos alunos que outras atividades seréo realizadas, buscando-se tais respostas.
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Atividade 2

LEITURA DE TRECHOS DO LIVRO PAU-BRASIL

ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura compartilhada de trechos do livro Pau-Brasil.
Anotacdes e destaques grifados no texto para identificar diferentes informacées.

Complementacdo do registro coletivo de respostas sobre o pau-brasil.

CoMO SE PREPARAR

Leia com antecedéncia o livro Pau-Brasil (Fabiana Werneck, Ed. WMF Martins Fontes), buscando respostas para as questoes levantadas
coletivamente. Seu texto traz informagdes complementares ao episddio de Um Pé de qué sobre o pau-brasil.

Selecione os trechos do texto que respondem questdes dos alunos, e fagca adaptacdes necessérias, para realizar sua leitura compartilhada em
sala de aula (como o trecho “A brasilina extraida do pau-brasil’, obra citada, pag. 14).

Procure manter o tamanho dos trechos selecionados, pois essa escolha foi pensada para desafiar os alunos de forma dosada, oferecendo-lhes
um texto de complexidade média, nesse momento em que contardo com a sua mediagdo para realizar a leitura.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copias para todos os alunos das perguntas levantadas coletivamente sobre a drvore pau-brasil.
« Livro Pau-Brasil, ja citado.

« Copias de trechos selecionados do livro Pau-brasil para todos os alunos.

ATIVIDADE

Inicie a atividade retomando o registro coletivo com as respostas sobre a arvore pau-brasil obtidas a partir do
video. Mostre aos alunos o livro Pau-Brasil e conte que o livro é uma adaptacéo do episodio do programa Um Pé de
qué, do Canal Futura, que assistiram na aula anterior. Folheie o livro e mostre as ilustracdes. Comente com a turma
que vocé estudou o livro e selecionou alguns trechos para lerem juntos porque respondem algumas questdes e
complementam informagées do video.

Leitura compartilhada

Releia as perguntas dos alunos ainda nao respondidas e iniciem, juntos, a leitura dos trechos do livro Pau-Brasil.
Oriente-os para interromperem a leitura sempre que encontrarem possiveis respostas para alguma das perguntas que
levantaram na aula anterior. Confira se a observacao dos alunos procede e pe¢a que grifem o trecho correspondente
a uma possivel resposta. Verifiquem, juntos, onde devem comegar e finalizar o grifo, de acordo com a informacéo
encontrada. Prossigam, assim, a leitura até o término do texto.

Finalizada essa primeira leitura, pergunte aos alunos se encontraram outras informacées interessantes e ainda
inéditas sobre o pau-brasil, que gostariam de grifar também. Ouca as opinides da turma, pondere a pertinéncia das
sugestoes, e oriente-0s a grifar o trecho correspondente, anotando, ao lado, o assunto predominante naquele trecho,
ou a pergunta a qual ele se refere.

Sequéncia de Atividades ) ) o
em Lingya Poryyguess leituras sobre arvores brasileiras
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Anotagoes e grifos durante a leitura

A tomada de notas serd comum ao longo desta sequéncia e devera ser estimulada por vocé. Trata-se de um
procedimento muito usado em situagdes nas quais lemos para estudar, pois propicia um didlogo do leitor com as
informacées encontradas no texto, permitindo a retomada das anotagdes em momentos posteriores e facilitando a
compreensdo do que se Ié.

Nesta primeira leitura que realizam juntos, deixe isso claro para os alunos, atuando como modelo e sugerindo o
que podem anotar ao lado dos trechos grifados. Por exemplo: hd uma parte do texto que traz informagdes especificas
sobre as caracteristicas morfolégicas do pau-brasil, ndo detalhadas no video. Nesse caso, pode-se anotar “informacéo
nova: caracteristicas da arvore” ao lado desse trecho.

E importante que vocé proponha anotacoes desse tipo e faca-as junto com os alunos nesse primeiro momento,
para que sejam capazes de fazé-las outras vezes nas proximas leituras, compreendendo a funcdo desse registro e
como realiza-lo.

Retomem, entao, o registro coletivo das respostas as perguntas levantadas na aula anterior e acrescentem as
informacdes obtidas com a leitura desse dia.
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Atividade 3

LEITURA DE FICHA TECNICA SOBRE PAU-BRASIL

m ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Retomada coletiva das perguntas sobre a drvore pau-brasil ainda néo respondidas.

Leitura, em grupos, de ficha técnica sobre o pau-brasil, buscando respostas para as perguntas e novas informacoes
sobre a drvore. icone leitura pelo aluno

Complementacao do registro coletivo de respostas das questoes levantadas sobre a arvore pau-brasil.

COMO SE PREPARAR

Leia com antecedéncia a ficha técnica da arvore pau-brasil, extraida do livro Arvores Brasileiras (de Harri Lorenzi, Ed. Plantarum), procurando
esclarecer eventuais duvidas sobre o vocabuldrio e antecipar questdes que os alunos possam ter durante a leitura.

Planeje a organizacao da turma em grupos de quatro alunos para realizarem a leitura da ficha, considerando as diferentes competéncias leitoras
e equilibrando alunos com leitura mais fluente e outros que nao tenham ainda essa habilidade.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copias da ficha técnica sobre o pau-brasil.

ATIVIDADE

Organize os alunos nos grupos planejados e explique-lhes a tarefa prevista para esta aula: ler, em grupos, uma ficha
técnica sobre a arvore pau-brasil, buscando respostas para algumas das perguntas levantadas que permanecem sem
resposta e também novas informagdes.

Releiam juntos as perguntas ainda ndo respondidas e lembre a turma que elas devem orientar a busca de
informacées durante a leitura do texto. Ajude 0s grupos a se organizarem para ler. Entregue a ficha técnica e antes que
comecem a leitura, apreciem coletivamente as imagens que acompanham o texto, com as diferentes partes da arvore.

Leitura da ficha técnica

Explique-lhes o que é uma ficha técnica: texto que contém informacdes cientificas apresentadas de forma breve, por
topicos. Comente também que costumam ser produzidas por especialistas, como biélogos e engenheiros agronomos.

Leiam juntos o nome cientifico da &rvore — Caesalphinia echinata - e também os nomes populares que aparecem
logo abaixo. Em seguida, peca que cada grupo inicie a leitura, tendo em vista as perguntas para as quais buscam
respostas. Oriente-0s a sublinhar os trechos que eventualmente respondam as questdes. Enquanto os grupos leem,
circule pela sala oferecendo ajuda, tanto para a divisao da leitura, quanto para a compreensao do texto, estimulando
a troca de informacdes entre os alunos.

E importante orienta-los especificamente sobre a divisao da leitura. Como o texto ¢ subdividido em itens, eles
podem combinar que cada um fara a leitura em voz alta de um item, enquanto os demais integrantes do grupo
acompanhem a leitura do colega, lendo silenciosamente. £ importante que todos acompanhem a leitura do colega,
caso contrario, cada aluno fara a leitura de apenas uma fracao do texto e perdera a compreensao geral.

Sequéncia de Atividades ) ) o
em Lingya Porgyguesa leituras sobre arvores brasileiras
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Identificando os trechos que contém respostas

Ao finalizarem, os grupos devem socializar os trechos que sublinharam, relacionando-os com as perguntas para
as quais buscavam respostas. Deixe que os proprios alunos verifiqguem a pertinéncia dos trechos grifados pelos
colegas, promovendo a discussao e ajudando-os a decidir quais as partes que efetivamente trazem respostas ou novas
informacoes.

Espera-se que os alunos localizem os trechos que tratam de informacdes relacionadas as perguntas ainda nao
respondidas, relendo a parte correspondente as respostas. Por exemplo: caso uma das perguntas seja “onde é possivel
encontrar pau-brasil?’, as criancas podem acabar grifando apenas os nomes dos estados citados neste trecho (Cear3,
Rio de Janeiro e Bahia), sem atentar para o fato de que a informagdo correta é "do Cearé ao Rio de Janeiro’, o que inclui
outros estados; e “sul da Bahia" e ndo todo o Estado da Bahia.

Certamente, nem todos 0s grupos perceberdo esse importante detalhe, por isso, é importante acompanha-los
durante a realizacdo da atividade, priorizando aqueles que vocé imagina que terdo esse tipo de dificuldade. Mostre-
Ihes os trechos sublinhados equivocadamente, explicando por que nao sé&o suficientes para responder a pergunta. Se
necessario, releia o trecho completo, inclusive as partes nao marcadas pelos alunos, para que, ouvindo a sua explicagao
e a sua leitura em voz alta do texto, possam atentar para a completude da resposta.

Construindo a autonomia como leitores

Intervencées como essa sao especialmente importantes para desenvolver a autonomia leitora dos alunos. Espera-
se que, depois de vivenciarem algumas situacdes em que o professor explicita o conteddo do texto e os ajuda a
estabelecerem relacdes com o que buscam com a leitura, eles possam, aos poucos, realizar uma leitura mais eficiente,
de acordo com o objetivo que tém como leitores daquele texto.

0O momento da socializacéo e discussao das respostas grifadas deve ser cuidadosamente mediado por vocé para
retomar essa questdo com todos os grupos, compartilhando o procedimento.

Retomem o registro coletivo com as respostas ja encontradas e acrescentem as informacdes obtidas com esta
nova leitura.
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Atividade 4

REVISAO DO REGISTRO COLETIVO SOBRE O PAU-BRASIL

m A(;OES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura do registro das informagoes sobre o pau-brasil, obtidas nas aulas anteriores.

Revisdo e reformatacédo do registro das informacoes.

COMO SE PREPARAR

Releia com antecedéncia o registro coletivo com as informacdes sobre o pau-brasil e procure identificar os diferentes aspectos levantados sobre
a arvore.

Antecipe uma classificacao dos aspectos tratados e sua organizacdo em topicos, para melhor encaminhar a revisao e reformatacdo do texto com
o0s alunos. A reformatacao do texto por topicos é uma oportunidade para sistematizar o conhecimento adquirido.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copias para todos os alunos do registro coletivo com as informagdes sobre o pau-brasil.

ATIVIDADE

Entregue aos alunos a cdpia do registro coletivo com as informacgdes acumuladas sobre o pau-brasil e peca que
facam uma leitura individual do texto, tentando identificar os diferentes aspectos sobre a drvore pesquisados ao longo
das ultimas aulas. Oriente-os a fazer anotacées ao lado dos pardgrafos, procurando dar um nome que identifique cada
um dos assuntos tratados.

Organizacao das informacoes por topicos

Quando concluirem essa tarefa, faca uma leitura em voz alta do texto e ouca as propostas dos alunos sobre os
diferentes aspectos da arvore presentes no registro. Verifique se todos concordam com as ideias que forem surgindo.
Releia os trechos em questdo e, juntos, insiram subtitulos que funcionem como tépicos.

Feito isso, serd necessario também reler o registro das informacées, verificando se 0 modo como estao organizadas
esta suficientemente claro, afinal, foram extraidas de diferentes fontes e podem conter repeticdes de termos ou
auséncia de conectivos que deverao ser revistos nesse momento.

E importante que seja usado o vocabulario dos textos pesquisados e que a escolha das palavras tenha sentido
para os alunos. Por exemplo: a expressdo “caracteristicas morfoldgicas” pode ser “traduzida” pelos alunos como
“caracteristicas fisicas’, ou "as diferentes partes da arvore’, assim como “ocorréncia’, pode ser traduzida pelos alunos
como “onde encontrar”.

Discutam o melhor jeito de nomear cada assunto tratado. Esse é um exercicio importante porque ajuda a organizar
0 que ja foi estudado, estabelecendo relacdes entre os diferentes aspectos, verificando o que foi mais aprofundado e
0 que ainda poderia ser pesquisado etc.

Ainda que o texto nao seja compartilhado com um publico leitor especifico, pode ser organizado como registro
ou memoria de um estudo realizado e isso séo procedimentos que fazem parte do comportamento de estudante.

Sequéncia de Atividades ) ) o
em Lingya Porgyguesa leituras sobre drvores brasileiras
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Atividade 5

BURITI — ARVORE SIMBOLO DO SERTAO

ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Apreciacéo de imagens de buriti.
Listagem coletiva: o que os alunos j& sabem sobre o buriti e 0 que gostariam de saber.
Apresentacdo de video Um Pé de qué - Buriti, buscando respostas para as questdes levantadas.

Registro coletivo das respostas para algumas das questdes levantadas.

CoMO SE PREPARAR
Assista com antecedéncia ao video sobre o buriti, veiculado pelo Programa Um Pé de qué, com cerca de 6inutos de duracao (http://www.
umpedeque.com.br/bkp/site_umpedeque/arvore.php?id=601).

Selecione trechos que gostaria de destacar para os alunos, como curiosidades, aspectos especificos e questées que poderiam ser utilizadas no
estudo de outras arvores, como importancia da dgua para sua sobrevivéncia.

Aprecie asimagens de buriti extraidas do livro Arvores Brasileiras e outras pesquisadas por vocé, caso ache necessario, observando aspectos que
podem ser destacados na apreciacdo que sera feita com os alunos.

Prepare uma apresentacao de computador com essas imagens.

Compare o buriti com outras palmeiras, percebendo a semelhanca entre seu tamanho, formato do tronco e das folhas, tipo de frutos etc.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Video sobre o episédio do programa sobre o buriti.
« Apresentacao com as imagens de buriti.

« Equipamento para reproduzir o video e apreciar as imagens.

ATIVIDADE

Comece a atividade explicando aos que aos alunos que védo iniciar o estudo da segunda arvore selecionada para
esta sequéncia: depois do pau-brasil, agora saberao mais sobre o buriti. Para comegar, assistirdo a um video da mesma
série anterior, o programa Um Pé de qué, do Canal Futura.

Comente com a turma que o video faz uma apresentacéo sucinta da arvore, partindo da obra do escritor brasileiro
Jodo Guimardes Rosa, autor de Grande Sertdo: Veredas, na qual a drvore é mencionada vérias vezes. A apresentadora,
Regina Casé, viaja até Minas Gerais para mostrar a drvore ao publico, guiada por Sr. Zito, que se tornou personagem
de um conto do mesmo autor.

A palmeira buriti

Antes de passarem ao video, mostre-lhes algumas imagens de buritis. Diferentemente do que ocorre com o
pau-brasil, que é uma arvore mais popular, é possivel que a maioria dos alunos nunca tenha ouvido falar do buriti.
Observando as imagens, poderdo perceber semelhancas entre esta drvore e outros tipos de palmeiras e coqueiros e
terdo como acessar conhecimentos prévios com maior facilidade.

Evite fornecer muitas informacées neste momento, que servird apenas como disparador para o estudo que
estao iniciando. Instigue-os com perguntas, como: ja ouviram falar do buriti? Ele se parece com outras arvores que
conhecemos? Quais? O que ha de parecido? Em quais regi6es do Brasil serd que podemos encontra-lo?
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Atividade 5

BURITI — ARVORE SIMBOLO DO SERTAO

O que sabem e o que gostariam de saber

Anote na lousa os conhecimentos que os alunos possuem sobre o buriti. Nao se preocupe em corrigir informacoes
equivocadas nesse momento. Assim como na proposta anterior, ao longo do estudo, sera possivel retomar e revisar
essas anotacoes, verificando o que ndo estava correto. Leia em voz alta o registro coletivo para que todos compartilhem
as informacdes. Em seguida, pergunte-lhes o que gostariam de saber sobre esta arvore e anote as questoes que serao
digitadas e entregues aos alunos na proxima aula, semelhante ao que foi feito no estudo do pau-brasil, para que
possam acompanhar a busca de respostas ao longo das demais atividades.

Explique-lhes que, além do video, vocés fardo a leitura de alguns textos para buscar respostas as perguntas
levantadas e também para obter outras informacdes sobre o buriti.

Anotacoes dos temas do video

Inicie, entdo, a apresentacao do video. Diga-lhes que, desta vez, verdo o video duas vezes e que, apenas na segunda
vez, fardo anotacdes. Depois de assistirem ao video pela primeira vez, ouca 0s comentarios espontaneos dos alunos
e retome as perguntas sobre o buriti registradas coletivamente. Verifique, oralmente, se os alunos conseguiram obter
respostas para algumas delas ao assistirem ao video. Ajude-os a estabelecer relagées entre o que perguntaram e o que
foi informado durante o episddio do programa.

Em seguida, exiba o video novamente, dessa vez, pedindo que os alunos anotem falas da apresentadora ou do
entrevistado que fornecam respostas para as perguntas levantadas coletivamente sobre a drvore. Faga pausas na
exibicao do video para que possam anotar com calma.

Registro coletivo

Ao final da exibicéo, socialize os registros, pedindo que leiam o que anotaram. Verifique quais informacoes sao
mencionadas pelos alunos, procure complementa-las e discuti-las com a turma e inicie um registro coletivo das
respostas as perguntas, a partir do que os alunos disserem. Nesse momento, o texto terd o formato de perguntas e
respostas, COmo no exemplo a sequir:

- Podemos comer os frutos do buriti?

= Sim, os frutos do buriti s&o comestiveis. As populagdes locais costumam preparar doces com a polpa do buriti e
vérios animais se alimentam do fruto.

Nas atividades posteriores, havera espaco para revisar as perguntas e respostas, classificando-as e reformatando o
texto de acordo com os temas pesquisados, 0 que permitird maior sistematizagdo do estudo.

Por fim, leia novamente as perguntas que ainda precisam ser respondidas e explique que outras atividades seréo
realizadas, buscando-se tais respostas.

Sequéncia de Atividades ) ) o
em Lingya Porgyguesa leituras sobre arvores brasileiras
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Atividade 6

O QUE 05 INDIOS TICUNA SABEM SOBRE O BURITI?

ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura compartilhada de trechos da“Apresentacéo” e do texto "A Importancia do Buriti’, extraido de O Livro das Arvores,
dos indios Ticuna.

Apreciacao e andlise das ilustracdes de buritis, feitas pelos indios Ticuna.
Discussao coletiva sobre como integrar em uma sé resposta informacées de fontes diferentes.

Registro coletivo de respostas para perguntas levantadas anteriormente.

CoMO SE PREPARAR
Leia com antecedéncia O Livro das Arvores, dos indios Ticuna (Ed. Global), em especial a “Apresentacdo” e o texto “A Importéancia do Buriti” para
que possa conduzir com maior propriedade a discussao sobre os textos.
Destaque o que é dito sobre o que leva os indios a dar especial importéncia a essa arvore.

Observe as ilustracdes de buritis feitas pelos indios Ticuna (O Livro das Arvores) e prepare uma apreciacdo minuciosa, chamando a atencdo
dos alunos para os detalhes que podem ser observados, os diferentes formatos de folhas e caules, a variedade de cores e a presenca de varios
animais que se alimentam de seus frutos.

Prepare uma apresentacao no computador com as imagens selecionadas.

Se o texto selecionado néo apresentar respostas para algumas perguntas levantadas por sua turma, providencie outro texto e aproveite 0s
apresentados aqui para selecionar informacoes complementares aquelas pesquisadas por seus alunos (Sugestdes de fontes abaixo).

MATERIAIS NECESSARIOS

« Registro coletivo realizado anteriormente com as perguntas da turma sobre o buriti.
« Um ou mais exemplares de O Livro das Arvores, dos indios Ticuna (Ed. Global).
« Copias para todos os alunos dos trechos selecionados da “Apresentaco” e do texto “A Importancia do Buriti’, de O Livro das Arvores.

« Apresentacéo das ilustracdes de buriti extraidas de O Livro das Arvores e equipamento para projeta-las em classe.

OPCOES DE FONTES DE PESQUISA

« Programa Um Pé de qué (http://www.umpedeque.com.br/site_umpedeque/arvore.php?id=601)
« Wikipédia (http://pt.wikipedia.org/wiki/Buriti)

« ISPN - Instituto Sociedade, Populagéo e Natureza (http://www.ispn.org.br/o-buriti-a-palmeira-de-mil-e-uma-utilidades/)

ATIVIDADE

Inicie a atividade, relendo as perguntas ainda nao respondidas sobre o buriti. Questione os alunos: onde acham que
poderiam encontrar respostas a estas perguntas? Ouca as provaveis respostas - livros, enciclopédias, sites, revistas, jornais
- e mostre-lhes, entdo a fonte de pesquisa a ser consultada nesta aula: O Livro das Arvores, dos indios Ticuna.

Conte para a turma um pouco da histéria desta publicacao, de acordo com informacées colhidas antecipadamente
por vocé na leitura da "Apresentacao” e, entdo, entregue a copia de trechos da “Apresentacao” do livro para que possam
entender melhor que tipo de informacdo poderdo encontrar no texto a ser lido em sequida. Leia em voz alta e proponha
que os alunos acompanhem a leitura com o texto em maos. Deixe-os falar sobre suas impressoes e, logo depois, releia 0s
seguintes trechos:
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Trecho 1

“(..) Néo se trata, portanto, de um livro de botanica, mas de uma meméria das drvores, que permite aos Ticuna recordar a
importancia de cada uma delas na sua vida."

Pergunte-lhes o que significa dizer que ndo se trata de um livro de botéanica, mas sim de um livro de "memoria das
arvores” Ouca as hipoteses dos alunos, faca novas perguntas, por exemplo, que tipo de informagéo poderao encontrar
neste livro, ja que se trata do registro da memdria que os indios tém das arvores? Va tecendo comentérios que destaguem
o tipo de informacao que se pode colher nesse tipo de publicacao: ndo sao cientificas, mas tém valor cultural.

Trecho 2

’(..) O livro acolhe o olhar dos Ticuna sobre a natureza que os cerca e lhes serve de morada, trazendo textos e imagens que
fixam suas concep¢des do real e do imagindrio, numa linguagem em que se cruzam conhecimentos praticos, valores simbélicos
e inspiracdo poética.”

Este trecho reforca e complementa o que jé foi discutido no trecho anterior. Verifique a compreensao dos alunos da
leitura deste trecho em especial, perguntando, por exemplo, 0 que entendem por ‘concepcdes do real de do imagindrio”
e “‘conhecimentos praticos, valores simbolicos e inspiracdo poética” Ajude-os a compreender que, possivelmente,
encontrarao informagdes provenientes da observacéo e do convivio intenso dos indios com a natureza, ao lado de outras
oriundas da imaginacao desses povos e da representacao poética que tém das arvores.

"

Trecho 3

() Cabe destacar que os desenhos aqui apresentados, com exce¢do de dois, foram elaborados individualmente, ao passo
que o0s textos sdo resultado de uma producdo coletiva, baseados em um saber de dominio também coletivo.”

Diferentemente dos trechos anteriores, este ultimo destaca o processo de elaboracéo do livro, fazendo referéncia
tanto as ilustracdes (a serem apreciadas pelos alunos a seqguir), quanto aos textos. Novamente, verifique o que alunos
entendem por “saber de dominio coletivo”e compare a forma de producao do livio com o processo muitas vezes vivido
em sala de aula: producdes coletivas de textos, unindo os diferentes saberes da turma.

Leitura em busca de respostas

Passe, entdo, para a leitura compartilhada do texto “A Importancia do Buriti” Lembre aos alunos que o objetivo da
leitura é encontrar respostas para algumas das perguntas levantadas coletivamente e que poderdo interromper a leitura
quando acharem que encontraram qualquer uma delas.

Inicie a leitura em voz alta, o0s alunos acompanhando com o texto em méos, lendo em siléncio. Caso algum aluno
interrompa a leitura, consulte a turma para validarem a localizacao ou ndo de uma possivel resposta. Se necessario, prossiga
aleitura para verificarem a adequacao da hipotese levantada pelo colega ou para buscarem informacdes complementares.
Sublinhem as respostas encontradas no texto, ainda que estejam incompletas.

Registro e combinacao das informacgoées

Retomem o registro coletivo com as respostas j& encontradas e acrescentem as informagoes obtidas com esta leitura.
Conversem sobre 0s ajustes a serem feitos nas informacoes, tal como aparecem literalmente no texto. E preciso adequa-las
as perguntas feitas e também as informacoes ja registradas.

leituras sobre arvores brasileiras
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Processo de adequacao

O texto dos Ticuna possui uma linguagem simples e as frases so praticamente listadas ao longo da pagina. Para que
suas informagdes possam ser integradas ao registro ja feito de modo harmonico, certamente sera necessario acrescentar
conectivos entre uma frase e outra, excluir um ou outro trecho ja mencionado, reorganizando o texto.

Retome, no registro coletivo, a pergunta e a resposta sobre os frutos o buriti.
- Podemos comer os frutos do buriti?

- Sim, os frutos do buriti sdo comestiveis. As populacoes locais costumam preparar doces com a polpa do buriti e
vérios animais se alimentam do fruto.

Releia, entdo, o texto sobre a importancia do buriti, escrito pelos indios Ticuna e lido pelos alunos nesta atividade:
"As frutas do buriti ddo em cacho.

Quando amadurecem, ficam escuras e comegam a cair.

As pessoas, entdo, podem tirar as frutas para comer.

Podem preparar o vinho.

E podem vender as frutas na cidade.

As frutas também alimentam os animais.”

Deixe 0s alunos perceberem que algumas informacoes aparecem tanto na resposta anterior, quanto no trecho do
texto (os frutos séo comestiveis e 0s animais também se alimentam do fruto) e conduza a discussdo sobre como fazer para
ndo repeti-las. Além disso, ha novas informacées para serem incorporadas na resposta anterior e os alunos devem escolher
quais serao acrescentadas e como isso serd feito.

Discussao importante

F importante que vocé promova essa discussdo entre os alunos e que eles chequem a uma concluséo. Evite,
portanto, uma intervencéo mais direta, escolhendo o que e como acrescentar ao texto, pois esse é um procedimento
de pesquisa importante a ser desenvolvido pelos alunos: selecionar informacdo a ser inserida em um texto em

construcéo e pensar em como fazé-la de modo coerente com o que ja estd escrito.

Adequacgoes

Veja um possivel exemplo de juncéo das informacoes do texto dos indios Ticuna com as da resposta anterior.

- Sim, os frutos do buriti sGo comestiveis. Quando amadurecem, ficam escuros e comecam a cair. As populacoes locais
costumam preparar doces e vinho com a polpa do buriti e vdrios animais se alimentam do fruto.

Observe que uma das frases foi inserida na resposta anterior, mas uma das palavras (escuras) precisou ser alterada
para manter a concordancia de género. O adjetivo escuras, no feminino e no plural, concordava com frutas no texto dos
indios Ticuna. Na resposta supostamente escrita pelos alunos devera concordar com frutos. A parte em que se inseriu essa
informacao foi escolhida de modo a manter coeréncia com o que ja estava escrito.

Outrainformacao do texto dos indios Ticuna foi acrescentada no meio de uma das frases da resposta anterior, mediante
0 emprego do conectivo e, elemento de coeséo na construcéo do discurso, também se respeitando a coeréncia com o
restante do texto - “as populagdes locais costumam preparar doces e vinho..

Finalize a aula, propondo que apreciem as ilustragdes produzidas pelos Ticuna para representar as varias espécies
de buritis. Chame a atencao para os detalhes: diferentes formatos de folhas e caules, variedade de cores, presenca de
animais se alimentando dos frutos.
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Atividade 7

LEITURA DE FICHA TECNICA SOBRE BURITI

m ACC)ES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura, em grupos, de ficha técnica sobre o buriti, buscando respostas para perguntas diferentes.

Socializagao e registro coletivo de respostas para as perguntas pesquisadas nos grupos.

COMO SE PREPARAR

Releia o registro coletivo com as respostas ja encontradas para as perguntas da turma sobre o buriti e verifique quais ainda nao foram
respondidas.

Leia com antecedéncia a ficha técnica sobre o buriti extraida do livro Arvores Brasileiras (obra jd citada), para conferir se as respostas podem ser
encontradas neste texto. Se nem todas as perguntas forem respondidas com esta leitura, providencie outro texto que contenha as informacées
necessarias.

Planeje a organizacéo da turma em grupos de no maximo quatro integrantes, considerando as diferentes competéncias leitoras dos alunos,
evitando concentrar os que ainda nao apresentam leitura fluente e compreensiva.

Atribua a cada grupo uma pergunta diferente, escrevendo-as em uma tira de papel. Se ndo houver perguntas suficientes para todos os grupos,
acrescente outras curiosidades para as quais o texto forneca informagdes (Sugestdes ao lado).

MATERIAIS NECESSARIOS

« Registro coletivo realizado anteriormente com as perguntas da turma sobre o buriti.

« Copias para todos os alunos da ficha técnica sobre o buriti.

ATIVIDADE

Inicie a atividade relendo para a classe o registro das respostas ja encontradas para as perguntas levantadas
coletivamente sobre o buriti e também leia a lista de perguntas que ainda precisam ser pesquisadas. Explique aos alunos
que nesta aula tentarao responder as Gltimas duvidas sobre o buriti, realizando a leitura de uma ficha técnica, em grupos.

Comente que cada grupo receberd uma pergunta que devera responder, buscando informacoes no texto,
sublinhando as possiveis respostas ou fazendo marcas e anotagdes que depois ajudarao a localizar rapidamente o que
marcaram para socializar com os colegas.

Op¢oes de perguntas

Se for o caso, explique que, além das perguntas da turma, vocé acrescentou novas questdes. Por exemplo:
Quais nomes costumam ser dados a arvore, além de buriti? Qual o nome cientifico do buriti? Quais as medidas das
diferentes partes que compdem o buriti (tronco, folhas, cachos)? Em quais estados do Brasil podemos encontrar o
buriti? Quais as utilidades do buriti? Como é a floragéo do buriti? Como conseguir sementes de buriti? Quais as dicas
para o plantio do buriti?

Explorando a ficha técnica

Organize a turma nos grupos previamente planejados e distribua o texto. Oriente-0s a se guiarem pelos subtitulos
daficha, informando que, embora devam realizar a leitura integral do texto, ndo serd necessario ler detidamente todos
os itens da ficha, centrando-se naqueles que possam apresentar informacdes relacionadas a pergunta que deve ser
respondida pelo grupo. Cada integrante do grupo fard a leitura individualmente, sequida de uma conversa com os
colegas para confirmar a localizacdo das informacoes.

Sequéncia de Atividades ) ) o
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Acompanhe o trabalho dos grupos, oferecendo ajuda tanto para entenderem a pergunta selecionada, quanto para
realizarem aleitura e a discussdo. Vocé pode, por exemplo, ler em voz alta e discutir coletivamente o significado de cada
subtitulo da ficha, oferecendo e extraindo dos alunos sinénimos para alguns termos especificos, lendo as informacdes
contidas em cada item para ver se, mediante a leitura, é possivel inferir o assunto e consultando o dicionario, quando
isso ndo for possivel e ninguém souber o significado da palavra - pode ser o caso de “fenologia’, expressao presente na
ficha técnica. Nesse caso especifico, a consulta ao dicionério faz sentido, ja que saber o significado de cada subtitulo
orientard a busca das respostas e também porque vocés fardo, em outra etapa da sequéncia, uma atividade de
reorganizacao do registro das perguntas e respostas.

Uso do dicionario

F importante que o uso do diciondrio ndo seja banalizado nem superestimado durante as atividades de leitura.
Outras estratégias, como debater com os colegas duvidas sobre o vocabulario ou reler trechos para tentar inferir o

significado de certos termos no contexto, devem anteceder a consulta ao dicionario.

Finalizacao do registro coletivo

Finalizada a leitura, reorganize a turma e promova a socializacdo das respostas encontradas, procurando envolver
a todos na validacdo das informacdes selecionadas em cada grupo. Por fim, retomem o registro coletivo com as
respostas ja encontradas nas atividades anteriores, complementando-o com as informacoes obtidas com esta leitura.

Em outro momento, realize com a turma a reorganizacdo do registro coletivo em tépicos e a harmonizacdo da
linguagem das diversas fontes consultadas, fazendo as adequacées necessarias, como foi feito na finalizacdo do estudo
do pau-brasil.
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Atividade 8

CONHECENDO UMA ARVORE LOCAL

ACC)ES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Listagem coletiva: o que os alunos j sabem e o que gostariam de saber sobre a 4rvore local escolhida para finalizar o
estudo.

Apresentacéo de video sobre a arvore.

Registro coletivo de respostas para algumas das questoes levantadas sobre a drvore selecionada.

CoMO SE PREPARAR

Escolha uma drvore comum em sua regido, ou que tenham alguma importancia para a comunidade, de preferéncia que seja possivel observar de
perto e sobre a qual vocé tenha certeza de que haja material bibliografico disponivel para pesquisa. Consulte o site Um Pé de qué, usado como
referéncia anteriormente (http://www.umpedeque.com.br/).

Informe-se com antecedéncia sobre a arvore escolhida, reunindo curiosidades, aspectos especificos e caracteristicas possiveis de serem
relacionadas, com no estudo das duas arvores anteriores.

Se ndo houver um video disponivel sobre a drvore, planeje outras opgoes para obter informagdes e reserve o tempo necessério para realizé-las.
Sugestdes:

« Pesquisa de imagens da arvore em seus diversos habitats (Google imagens e outros sites de busca).
« Entrevista com algum morador local especialista ou conhecedor da arvore.

« Observacao da arvore em seu habitat natural, caso seja possivel realizar um estudo de campo.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Video ou apresentacdo com imagens sobre a arvore selecionada.
« Equipamento para reproduzir o video ou apresentar as imagens.
« No caso de entrevista com um morador local, sala preparada para recebé-lo e gravador.

« Material para registro de observagdes por escrito e maquina fotogréfica.

ATIVIDADE

Comece a atividade perguntando a turma o que sabem sobre a &rvore escolhida. Instigue-os com perguntas: ja
ouviram falar dessa drvore? Qual relacdo ela pode ter com a nossa comunidade? E uma érvore antiga? Onde podemos
encontra-la? Como ela é?

Anote na lousa 0s conhecimentos prévios que os alunos possuem. Leia em voz alta o registro coletivo para que
todos compartilhem as informagdes. Em sequida, pergunte aos alunos o que gostariam de saber sobre essa arvore.
Anote as questoes para depois digita-las e entregar aos alunos na proxima aula. Essa lista de questdes serd o guia para
a busca de respostas ao longo das demais atividades.

Processos para obter informagoes

Se vocé tiver um video ou uma apresentacdo de imagens — ou ambos 0s recursos - proceda como nas
atividades anteriores. Se sua opgdo for a entrevista com algum morador local e se ela ocorrer nesse mesmo dia, inicie
apresentando-o aos alunos. Na sequéncia, leia para o entrevistado as perguntas que acabaram de levantar, verificando
quais ele pode responder. Grave a entrevista para que possa retoma-la com os alunos, registrando por escrito as
respostas fornecidas. Por fim, se sua escolha for a observacéo da arvore em seu habitat natural e a saida estiver prevista
para este dia, leve a lista de perguntas levantadas, leia-as novamente no local e forneca material para que os alunos
possam registrar o que observaram, tanto em forma de texto, quanto de ilustragéo.

Sequéncia de Atividades ) ) o
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Atividade 9

LEITURA DE FICHA TECNICA SOBRE A ARVORE LOCAL

m ACOES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Retomada coletiva das perguntas sobre a arvore local ainda n&o respondidas.
Leitura, em duplas, de ficha técnica sobre a arvore.

Complementagao do registro coletivo de respostas as questoes levantadas anteriormente e adequacao de linguagem
de diferentes fontes.

COMO SE PREPARAR

Providencie uma ficha técnica da arvore local escolhida, semelhante as que foram usadas nos dois estudos anteriores, ainda que ndo contenha
0s mesmos itens (Veja opdes de fontes de pesquisa abaixo).

Leia com atencdo, esclarecendo eventuais dUvidas sobre o vocabulario e antecipando questdes que os alunos possam ter durante a leitura.

Planeje antecipadamente a organizacao da turma em duplas, considerando as diferentes competéncias leitoras dos alunos, evitando que alunos
que ainda ndo leem com fluéncia fiquem juntos.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copias da ficha técnica sobre a érvore local para todos os alunos.

« Registro coletivo das respostas j& encontradas para as questdes levantadas anteriormente.

OPCOES DE FONTES DE PESQUISA

« http://www.umpedeque.com.br
« http://www.arvores.brasil.nom.br

« http://www.portalsaofrancisco.com.br/alfa/capas/biologia/arvores.php

ATIVIDADE

Releia em voz alta o registro das respostas ja encontradas para as perguntas sobre a arvore local. Organize a turma
nas duplas planejadas previamente e explique a tarefa prevista para esta aula: ler, em duplas, uma ficha técnica sobre
a arvore, buscando respostas para algumas perguntas levantadas por eles, bem como novas informacées.

Releiam juntos as perguntas ainda ndo respondidas e que devem orientar a busca de informagdes durante a
leitura do texto. Entregue a ficha técnica e, antes que comecem a leitura, leia os subtitulos e verifique se os termos sdo
familiares para os alunos. Pode ser que alguns itens ja estivessem presentes nas fichas anteriores e que outros sejam
novos. Oriente-os a sublinhar os trechos em que possam estar as respostas as questoes.
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Atividade 9

LEITURA DE FICHA TECNICA SOBRE A ARVORE LOCAL

Leitura combinada da ficha

Ajude as duplas a se organizarem para ler, se necessario, definindo quem iniciard a leitura e quem daré continuidade.
Como o texto é subdividido em itens, eles podem combinar que cada um fard a leitura de uma quantidade determinada
de itens, mas é fundamental que o outro acompanhe, lendo silenciosamente sua cépia do texto. Se isso ndo ocorrer,
cada aluno fard a leitura de apenas uma fracdo do texto e perderd a compreensao geral.

Enquanto as duplas leem, circule pela sala oferecendo ajuda, tanto para a divisdo da leitura, quanto para a
compreensdo do texto, estimulando a troca de informacdes entre os alunos.

Ao finalizarem, peca que as duplas socializem os trechos que sublinharam, relacionando-os com as perguntas para
as quais buscavam respostas. Deixe que os proprios alunos verifiquem a pertinéncia dos trechos grifados pelos colegas,
promovendo a discusséo e ajudando-os a decidir quais as partes que efetivamente trazem respostas ou novas informacdes.

Complementacao do registro coletivo

Retome com a turma o registro coletivo com as respostas ja encontradas e acrescentem as informacées obtidas
com esta nova leitura, cuidando, novamente, para que se encaixem de modo adequado, garantindo coeréncia ao
texto. Tome como referéncia de ajustes possivelmente necessarios ao registro, o exemplo citado anteriormente na
finalizacao do estudo do buriti.

Sequéncia de Atividades ) ) o
em Lingya Poryyguess leituras sobre arvores brasileiras
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Atividade 10

REVISAO DO REGISTRO COLETIVO SOBRE A ARVORE LOCAL

m A(;OES QUE SERAO DESENVOLVIDAS

Leitura do registro coletivo das informagdes sobre a drvore local obtidas nas aulas anteriores.

Revisdo e reformatacédo do registro das informacoes.

COMO SE PREPARAR

Releia com antecedéncia o registro coletivo com as informacées sobre a arvore escolhida e procure identificar os diferentes aspectos levantados.
Antecipe uma classificacao desses aspectos em tdpicos, para melhor encaminhar a reviséo e reformatacao do texto com os alunos.

Assim como nos estudos das duas arvores ja realizados, a reformatacdo do texto por tdpicos é uma oportunidade para sistematizar o
conhecimento adquirido.

MATERIAIS NECESSARIOS

« Copias para todos os alunos do registro coletivo com as informagoes sobre a arvore escolhida, obtidas nas aulas anteriores.

ATIVIDADE

Entregue aos alunos a cépia do registro coletivo com as informagdes sobre a arvore escolhida, obtidas nas aulas
anteriores. Peca que fagam uma leitura individual do texto, tentando identificar os diferentes aspectos sobre a drvore
pesquisados ao longo destas aulas. Oriente-0s a dar nome aos assuntos tratados, fazendo anotacées ao lado dos paragrafos.

Organizacao coletiva e finalizagao do estudo

Em sequida, faca uma leitura em voz alta do texto e ouca as hipdteses dos alunos sobre os diferentes aspectos da
arvore presentes no registro. Discutam o melhor jeito de nomear cada assunto tratado. Verifique se todos concordam
com as ideias que forem surgindo: releia os trechos em questdo e, juntos, insiram subtitulos que funcionem como
topicos. Feito isso, proceda como na finalizacdo do estudo sobre o pau-brasil: releia o registro das informacoes e
verifique se 0 modo como estdo organizadas esté suficientemente claro.

Esse é um exercicio importante porque ajuda a organizar o que ja foi estudado, estabelecendo relacoes entre os
diferentes aspectos e, no caso desse ultimo estudo, estabelecendo relagées entre os trés estudos realizados. Procure
esclarecer com 0s alunos o que os trés estudos tiveram em comum e o que foi peculiar a cada uma delas.

Ainda que o texto ndo seja compartilhado com um publico leitor especifico, é um registro ou memoéria de um
estudo realizado, somando-se aos outros textos sobre o pau-brasil e o buriti.
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