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EDUCACAO - NOSSO COMPROMISSO.

Com muita alegria e satisfacio apresentamos ao vocé leitor e
leitora nossa nova coletanea de artigos DNA Educa¢io. Como seu
préprio nome sinaliza, ¢ uma selecdo de artigos escritos por quem
incorpora no mais intimo de seu ser o compromisso vital com a educacio
no Brasil e da sua vida para transformar os espacos pedagdgicos em
lugares de ensino-aprendizagem onde a mudanca se faz pelo fazer destes
educadores e educadoras.

Nossa editora se orgulha de ter escolhido a Educagao como luz
que ilumina nosso trabalho! Queremos, como também querem estes
articulistas, que os processos educativos sejam reconhecidos como
fundantes de uma nova sociedade mais justa e inclusiva, que muda a vida
das pessoas, que mudam o mundo a partir de nova visio da realidade
construida a partir da intervencio critica de professores e professoras
comprometidas com esta nova sociedade.

Nao importa o espago pedagégico que cada um de nés atua,
pode ser uma escola, um sindicato, uma universidade, uma organizacio
ndo governamental, uma associagdo comunitaria, todos estes lugares
devem ser entendidos como espagos pedagégicos e nio podemos
negligenciar esta perspectiva, sob pena de nio dialogarmos sobre como
podemos produzir conhecimento nas relagdes de ensino-aprendizagem
presentes nos encontros com alunos/as, com os universitirios, com o
publico atendido na ONG, com os associados/as da entidade de base.

Educagio nio é uma panaceia. Temos que ter isso presente.
Contudo, sem ela pouco podemos conceber sobre transformagdes
consistentes em vista de um novo mundo. Essa consciéncia ¢é
fundamental para sustentarmos a pertinéncia da educagio em nosso
tempo. E quando sustentamos essa ideia — que ¢ uma ideia de pratica —
na verdade estamos sustentando tudo o que envolve a complexidade dos
processos educativos, o que inclui — inevitavelmente — as politicas
publicas de educacio. Nao ha processo pela metade, se cremos que a
educagdo ¢é importante, precisamos estar prontos para contribuir e
debater sobre os processos politicos envolvidos.
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Além do mais, ndo ha sociedade organizada e que avance sem
uma politica pablica bem organizadas, e isso passa pelas politicas sociais,
nas quais a educacio esta inserida. Ndo estamos projetando um time de
educadores panfletarios e que sé pensem em politica 24 horas por dia,
ndo ¢ isso. Mas, queremos estimular o envolvimento politico de cada
educadot/a em espagos onde podem intetferir e ajudar a consolidar uma
perspectiva de mundo baseada na participacio e no didlogo das
diferentes ideias. Assim, o mundo vai se ajustando e avan¢ando.

Ter o DNA da Educagio ¢ ser pleno na sua concepgio de
educador e educadora. Quem tem o DNA da Educagio assume por
completo sua tarefa histérica de educar. Precisamos de mais gente com
este DNA encrustado na sua base genética. Os autores e as autoras dos
artigos que vocé vai ler nesta coletinea tem esta marca. Sio pessoas que,
além de fazer, dispensam tempo para elaborar suas a¢oes, refletir sobre
seu proprio fazer. Mais ainda, custeiam coletivamente esta publicagio e
compartilham suas boas praticas para que possamos aprender com elas,
avancar sobre seus ombros e ver mais longe.

O compromisso — eu estou usando muito esta palavra nesta
apresenta¢ao propositalmente — de quem educa ¢ fazer o melhor possivel
com o que se tem e partilhar nossos etros e acertos para que todos
possamos crescer mais rapido. Compattilhar é gesto nobre e revelador.
Demonstra o compromisso daquele/a que partilha com um projeto
maior que o seu, um compromisso com outros educadores e educadoras
que vdo poder usufruir deste saber para que outras vidas sejam tocadas
e transformadas.

Boa leitura amigos e amigas. Queremos poder tocar vocés que
nos leem também. Que nossos textos possam ser uteis. Que nossos
esforcos sejam parte desta construgdo coletiva que é o processo
educativo. Que possamos nos encontrar na escola da vida e compartilhar
abracos e compromissos em comum. Nossa esperanca ¢ que depois
desta leitura seu fazer pedagdgico seja mais pleno e leve um pouco de
cada um de nds contigo.

Um grande abraco e forca na lutal

IVANIO DICKMANN

Organizador do DNA Educagio
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O TERNO DE REIS DE FIGURAS E ESPADAS:
CULTURA, FE E TRADICAO NUMA CIDADE DO
SERTAO BAIANO

Adio Fernandes Lopes'
Denise Dias de Carvalho Sousd

RESUMO:

Neste artigo, apresentamos um recorte da pesquisa de mestrado “O de casa
6 de fora Maria, vai ver quem é”: o terno de reis de figuras e espadas e suas
implicacdes na(s) pratica(s) educativa(s) no Colégio Dom Antoénio de
Mendonga, em Genipapo, Saude — BA, defendida em julho de 2018, no
Mestrado Profissional em FEducagio e Diversidade (MPED), na
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Tem como objetivo rememorar
o processo histérico do terno de reis, contribuindo para a (re) construgio
tedrica acerca dos estudos culturais e da cultura popular. Ressaltamos a
relevincia que o terno de reis possui para a comunidade local e seus aspectos
histérico-culturais.

Palavras-chave: Cultura popular. Reisado. Reis magos.

ABSTRACT:

In this article, we present a short excerpt of master’s research “O de casa 6
de fora Maria, vai ver quem €”: o terno de reis de figuras e espadas e suas
implicagbes na(s) pratica(s) educativa(s) no Colégio Dom Anténio de
Mendonga em Genipapo / Satude - BA, defended on july, 2018, at Mestrado
Profissional em Educa¢io e Diversidade (MPED), in Universidade do
Estado da Bahia (UNEB). It have as objective to recall the historical process
of kings’ suit contributing with the theoretical construction about field
research in cultural studies and the popular culture. In the end, we emphasize
the relevance that the king’s suit has to the local community and its historical-
cultural aspects.

Keywords: Popular culture. Historical process. King’s suit.

" Mestre em Educacao e Diversidade (MPED), pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
Campus |V, Jacobina - BA e docente da Educacdo basica nas redes municipal e estadual na
cidade de Salde - BA. afelopes@yahoo.com.br

2Prof.2 Dra. docente e orientadora no Mestrado Profissional em Educag&o e Diversidade (MPED
da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus IV, e da Educagao Basica, na cidade de
Jacobina - BA. dediscar@yahoo.com.br
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Percorrendo os caminhos que tecem, destecem e contextualiza a
pesquisa

No sertdo da Bahia é comum a Folia de Reis ou Reisado. Como
sabemos, ¢ um auto popular que procura rememorar a trajetéria dos Reis
Magos, a partir do momento em que eles recebem o aviso do nascimento
do Messias, até a hora em que encontram o Deus-menino. Essa
expressao cultural tem origem portuguesa, chegando ao Brasil durante o
periodo de colonizacio e incorporada ao folclore brasileiro, sendo
comemorada em varias regides brasileiras. Ao chegar as casas que os
recebem, a primeira a entrar ¢ a bandeira ou estandarte, que fica hasteado
e todos entdo cantam a cangao de chegada. Cada regido brasileira insere
elementos propicios a sua representatividade cultural. As cantigas, as
dancas, as vestimentas, e até mesmo as ora¢Oes e as ladainhas adquirem
a representacio de uma determinada comunidade.

Em seu estudo preliminar da tipologia dos reisados brasileiros,
sdo considerados como reisados as manifestacdes folcloricas natalinas,
coreografico-musicais, baseadas direta ou indiretamente nos costumes
ibéricos do ciclo do natal, tendo ou nio preservado o fundo religioso e
independentemente da existéncia de um entrecho dramatico, de pegas
teatralizadas, figuras de entremeio ou simulacros guerreiros. Porém,
segundo o préprio Passarelli (2003), muitas sdo as divergéncias em torno
dessa classificacdo, pois, para alguns, reisado sé deve assim ser chamada
a manifestacao que contenha este nome popular, strictu sensu, como no
caso dos reis de congo e reis de careta, excluindo automaticamente
manifestacdes como as pastorinhas, folias entre outros. Ainda, segundo
Passarelli (2003, p. 78), “para outros, o reisado estd ligado as
manifestagdes que apresentam cenas guerreiras ou aquelas que possuem
um carater mais reiseiro, laudatorio”.

Neste artigo, apresentamos o percurso do reisado da Europa ao
Brasil, tendo como viés historico o Nordeste e o sertao da Bahia, onde
esta inserido o territério de identidade Piemonte da Diamantina,
destacando-se Saude, cidade situada no norte da Bahia. Trata-se de um
recorte da pesquisa “O de casa 6 de fora Maria vai ver quem é”: o terno
de reis de figuras e espadas e suas implicacGes na(s) pratica(s) educativa(s)
no Colégio Dom Anténio de Mendonca em Genipapo de Satde — BA,
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que traz como objetivo principal rememorar o processo histérico da
manifestacio do Reisado, especialmente, o terno de reis de figuras e
espadas do povoado de Genipapo, em Saude — BA, enfatizando sua
importancia histérica, social e identitaria, tanto para a cultura quanto para
a historia local da comunidade. A metodologia foi baseada na perspectiva
qualitativa, pautada nos pressupostos tedricos da pesquisagio. Nos
insttumentos de obtencdo e construcio dos dados, utilizamos a
entrevista semiestruturada do tipo narrativa e a pesquisa bibliografica.
Esperamos contribuir com a construgdo tedrica acerca do percurso
histérico do reisado, tendo um olhar direcionado para o contexto
histérico e sociocultural.

Dentre os principais teéricos citados estao as contribui¢oes dos
estudos de: Morais Filho (1946), Passarelli (2003), Silva (20006), Silva
(2008), Nascimento (2009) e Alencar (2011). Além desses, por meio de
uma revisao sistematica, constatamos pesquisas académicas referentes as
multiplas festas e brincadeiras do treisado por todo os sertdes do Brasil.?

Nascimento (2009), na sua dissertacio de mestrado intitulada:
E viva o santo reis: um estudo sobre manifestacGes culturais em
Piatd/Abaira, Chapada Diamantina, Bahia, demonstra o teisado como
manifestacdo cultural da roga. Reporta-se para o universo das praticas e
representaces do universo rural que se expressam nos ternos. Busca
entendé-los a partit de uma perspectiva s6cio-histérico-cultural,
observando contribuicbes multiétnicas advindas do processo de
colonizagao da Chapada Diamantina. Dentre os trabalhos pesquisados,
este foi o que mais se aproximou do nosso objeto de estudo, tendo em
vista a busca por compreender a patticipagao dos ternos de reis no
universo de manifestagdo cultural da Chapada Diamantina; pela
configuracio formal dos ternos de reis, favorecendo para o
conhecimento desta pratica, em termos mais amplos e comparativos, € a
relagdo estabelecida entre o reisado e o universo rural, com o qual trava

uma relagdo de intersecao.

3Ver nas referéncias as mais diferentes pesquisas, as quais foram analisadas durante a revisdo
sistematica, a saber: Cornélio (2012); Passarelli (2009); Chaves (2011); Silva (2011);
Nascimento (2009); Silva (2014); Machado; (2010) e Corréa (2013).

1



DNA Educagao

Para Silva (2008), ndo se pode perder de vista que nos ternos
de reis ha uma poesia popular que reflete através de canticos religiosos a
perpetuacdo de uma série de crencas e valores sociais. Sao estes canticos,
advindos de textos sagrados, que irdo dar corpo e forma as performances
dos ternos de reis. Tem-se de um lado toda a tradi¢io da poesia popular
e do folclore, da versificacao feita de férmulas mnemonicas, de ritmo e
métrica préprios, de uma gramatica do improviso; e, de outro lado, a
expressio performadtica, o canto e a voz, 0 corpo e o gesto, os cantores
e seu publico.
Folia de Reis ou Reisado: celebragdes em louvor aos Reis Magos...

Historicamente, segundo Silva (2000), as celebracdes em louvor
aos Reis Magos ocorrem basicamente entre o Natal e 6 de janeiro, dia de
Santos Reis, que ¢ o terceiro momento do ciclo festivo do Natal, o qual
se integra ao patrimonio artistico e cultural. Para alguns, esta alegre
manifestacio de religiosidade popular teria surgido entre nés; entretanto,
ela se originou bem mais remotamente. Esses personagens biblicos
surgem no capitulo 2 do Evangelho de Sio Mateus, no episédio da
Adoragdo dos Reis Magos, que a eles alude vagamente, sem especificar
nomes, categorias, numero ou procedéncia. Ap6s meditacdo exegética,
apologistas e os “Pais” da Igreja, Gregorio, Ambrosio, Jeronimo, Jodo
Cris6stomo, Agostinho e Tomas de Aquino, entre outros, formularam
os primeiros dogmas e rituais cristios e se manifestaram sobre os Magos.

No século VI, os Magos ja eram considerados "Reis" e o Papa
Ledo I, o Grande, fixou-os em numero de trés. Ainda segundo Silva
(2006), no século XII, em documento atribuido ao monge beneditino
inglés Beda, surgem os nomes definitivos: Gaspar, Balthazar e Melchior,
e suas descricbes foram estabelecidas. Os Magos influenciaram artes e
tradi¢oes populares desde os primérdios da cristandade. Na Idade Média,
em Creccio-Itilia, Sao Francisco de Assis concebeu, em 1223, a
representagdo da cena da natividade (Presépio), na qual se incorpora a
figura dos Reis Magos. Esta criacdo difundiu-se por toda a cristandade,
dando notavel impulso ao processo de evangelizacdo da doutrina crista,
passando a estar também presente nos lares mais humildes em zonas

rurais e pequenas localidades distantes dos aglomerados urbanos.
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Para Silva (2000), surgiram histérias e lendas envolvendo os
Reis Magos. A partir de 1164 seguiram para a Alemanha e encerrados
numa urna dourada instalada no altar mor da Catedral de Col6nia. Afora
a Terra Santa, as peregrinacdes a Colonia s6 eram suplantadas pelas de
Roma e de Santiago de Compostela. A presenga dos Magos nas artes
visuais alcancou o apogeu na Renascenca: artistas de muitas naciona-
lidades retrataram a Adoracio dos Magos. Giotto di Bondone (1266-
1337) representou como cometa a estrela que conduziu os Magos do
Oriente a Belém, depois de o Cometa Halley passar sobre a Europa, em
1301. O proprio Leonardo da Vinci deixou pintura incompleta da
Adoragao dos Magos.

Silva (2006) acrescenta, ainda, que no medievo, o episédio dos
Magos do Oriente era representado nas igrejas europeias através dos
Dramas (ou Autos) Liturgicos Medievais, Mistérios ou Officium Stellae.
A dramaturgia sobre os Magos se sobressaiu como um dos temas mais
apreciados para encenacoes segundo Karl Young (The Dramas of the
Medieval Church) e William Smoldon(The Music of the Medieval
Church Dramas), reconhecidos estudiosos do teatro medieval. Alguns
Autos eram dialogados, outros musicados, como dramas musicais,
6peras, ou operetas. Foram famosas as dramatiza¢ées do século XII, nas
catedrais francesas de Rouen, Limoges e Besancon, cujos originais em
latim ainda estdo conservados na Biblioteca Nacional da Franca.

Ampliando mais a discussio, Silva (2000) afirma que as cidades
europeias realizavam cortejos similares: Florenga, Sevilha e Coimbra,
dentre outras. Mais adiante, conclui que as Ordens Religiosas que se
instalaram em Portugal, certamente trouxeram consigo os mistérios.
Assim, ordens religiosas na Espanha e em Portugal incorporaram os
dramas litargicos dos outros pafses europeus para ensino e propagaciao
da doutrina cristd. Na quadra natalina, grupos peditérios iam de casa em
casa, pelas aldeias e freguesias: na Espanha, o costume dos Villancicos e,
em Portugal, os Cantares de Janeiras e Reis. A verdade é que essas
tradi¢des populares ibéricas, como dramatiza¢Ses ou grupos peditorios,
foram transplantadas para o Brasil.

Na visdo de Silva (20006), os jesuitas que aqui aportaram com o

primeiro Governador Geral Tomé de Sousa, em 1549, utilizavam essas
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tradi¢bes sob forma de canto, danca e encenagio, na catequese € no
ensino a indigenas e colonos portugueses reinéis. Anchieta, o precursor
das letras brasileiras, formado na escola de Gil Vicente, compoés (a
pedido do Padre Manuel da Nébrega), ensaiou e representou sua pega
Pregacio Universal, reintitulada Na Festa de Natal, na igreja dos Jesuitas
em Sio Paulo de Piratininga (atual cidade de Sao Paulo), no Natal de
1561, no Ano Novo e Dia de Reis de 1562. Nesse Auto, insere-se ato
com a presenca dos Reis Magos.

Em sua longa pesquisa, Silva (2006) aborda que a crenga nos
Reis Magos foi trazida desde os primérdios do descobrimento do Brasil.
Os encontros eram regados de comida, bebida, danca e oragbes cantadas
em varias vozes. Sua festa, dia 6 de janeiro, foi sempre muito popular em
toda a Europa catdlica, hoje é ainda lembrada nos paises latinos e mais
acentuada na Peninsula Ibérica onde é feriado. Como sabemos, o dia de
Reis, como ¢é conhecido e ainda ¢ festejado de maneira toda especial,
conforme a tradicio, ¢ o dia de dar e receber presentes. Os
colonizadores, portugueses e espanhdis transplantaram essa manifes-
tacdo para a América Latina. No intetior do Brasil, essa data ¢ festejada
com os chamados reisados. Em geral, sdo formados por grupos que
percorrem casas mais abastadas pedindo presentes e entoando canticos
folcléricos: ... “6 de casa, nobre gente, escutai e ouvireis, 14 nas bandas
do Oriente, sdo chegados os trés Reis” e outros versos como Barcos de
Santos Reis - Deifilo Gurgel:*

Na festa de Santos Reis,
Da Cidade de Natal,
Qualquer pessoa do povo,
Com modesto capital,

4 Antropélogo, folclorista, poeta e historiador brasileiro. Deffilo Gurgel, que presidiu a Comissao
Norte-Rio-Grandense de Folclore, foi professor da disciplina Folclore Brasileiro, da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, tendo levado um niimero significativo de alunos para encontros
de pesquisa com Camara Cascudo, quando este, na época, era o mais citado, em trabalhos
cientificos e historiograficos, tedrico e pesquisador da cultura popular do Rio Grande do Norte.

14
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Pode, se assim lhe aprouver,
Transformar-se num instante,
No feliz proprietario

Dos barcos mais elegantes

Que alguém ja pensou em ter,
Para poder, algum dia,
Fazer um longo cruzeiro
De Oropa, Franga e Bahia.

S3o naus de papel de seda
Carregadas de castanhas
Sonhando terras distantes

De Portugal e de Espanha.

Herdeiras das velhas naus,
Catarinetas e Fragata,
Veleiros de D. Sancha

Coberta de ouro e prata.

Como constatamos nas mais diversas pesquisas, a Folia de Reis
ou Reisado é um auto popular que procura rememorar a trajetéria dos
Reis Magos, a partir do momento em que eles recebem o aviso do
nascimento do Messias, até a hora em que encontram o Deus-menino.
HEssa expressio cultural tem origem portuguesa, chegando ao Brasil
durante o periodo de coloniza¢io e incorporada ao folclore brasileiro,
sendo comemorada em varias regides do Brasil. Conforme a tradicdo
catolica, os Reis Magos foram visitar o menino Jesus levando presentes,
porém, nos festejos folcloricos, eles nada levam, ao contrario, recebem
dos donos das casas onde eles param e tém a permissio de entrar. Ao
chegar as casas que os recebem, a primeira a entrar ¢ a bandeira ou
estandarte, que fica hasteado e todos entdo cantam a cang¢ao de chegada.
Cada regiao brasileira insere elementos propicios a sua representatividade
cultural. As cantigas, as dancas, as vestimentas, e até mesmo as oragdes

e as ladainhas, adquirem a representacio de uma determinada
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comunidade. Assim, recorremos a Alencar® (2011, p. 23) que aborda
através dos versos de cordel como o reisado faz parte do imaginario
popular nordestino:

Ja se brincava a folia
No Brasil Colonial,
Vinte e quatro de dezembro
Meia-noite d4 sinal,

L vem o Terno de Reis,
Que hoje ¢ noite de Natal.

E até seis de janeiro,
Para os Magos festejar
O reisado vai pra rua
De porta em porta a cantar:
- Salve Gaspar, Melchior
E o santo rei Baltazar.

- Acordai, 6 boa gente,
Vinde ver a maravilha
L4 nas bandas do Oriente
Como um sol a estrela brilha
A caminho de Belém
Seguimos a mesma trilha.

Nos presentes do Menino
Nos ensina a Cristandade:
A realeza é o ouro,
No incesso a divindade,

Como nasceu nosso irmao,

5 Nezite Alencar é uma historiadora nordestina e cordelista popular do Ceara. Possui varios livros
publicados que tratam de cultura popular no sertdo cearense. Os versos acima s&o do seu livro
Cordel das festas e dangas populares, cujo titulo do poema de cordel é Reisado ou Folia de
Reis. Consideramos oportuno trazer uma voz feminina para tratar da cultura popular, pois lhe é
muito peculiar nas suas andangas pelo sertdo nordestino.
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Na mirra a humanidade.

Ao som de banjo e viola,
De pandeiro e maraca,
Um bando de mascarados
Danga pra la e pra ca,
Vio proteger o Menino

Do “caipora” e “Jaragua”.

Vio defender o Menino
De Herodes, o rei malvado,
Os donos da estrebaria
Ficam um de cada lado,
Sao a burrinha e o boi
Que vém dancar no reisado

Vém a arara e a ema
Pra fazer estripulia,
O “mestre” ou “embaixador”
E quem puxa a cantoria,
Ja o alferes carrega

A bandeira da folia.

Vao a0 “rei” e a “rainha”
Que sio o casal festeiro:
Meu senhor, dono da casa,
Estamos no seu terreiro
Para avisar que nasceu

Jesus, o Rei verdadeiro.

Percebemos através dos versos acima que o terno de reis ¢ um
evento de cunho religioso e também cultural, uma tradi¢do que remonta
uma histéria popular que reune elementos das tradicoes orais, artisticas
e culturais, misturando o sagrado da fé religiosa e o profano que
amalgama o simbolismo de cada comunidade. A folia de Reis também
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pode ser considerada um festejo lidico, pois reune elementos
motivadores de ludicidade, cujos participantes ou os folides imergem na
plenitude simbdlica.

No periodo colonial, os colonizadores, em conjunto com os
missiondrios jesuitas que aportaram ao Brasil, vindos com o primeiro
Governador Geral Tomé de Sousa, em 1559 e em anos seguintes,
trouxeram essas tradicOes da Peninsula Ibérica. Estes utilizavam autos
liturgicos com a tematica dos Reis Magos, sob a forma de canto, danga e
encenagido, no processo de catequese e ensino, tanto dos nativos
indigenas como dos proprios colonos portugueses (reindis) e,
postetiormente, dos escravos negros. O catequista José de Anchieta,
considerado por muitos o precursor das letras brasileiras, formado na
escola de Gil Vicente, compés, ensaiou e representou sua pec¢a teatral
inicial, “Pregag¢do Universal”, reintitulada “Na Festa de Natal”, na Igreja
dos Jesuitas, em Sdo Paulo de Piratininga (atual cidade de Sao Paulo), no
Natal de 1561, no Ano Novo e no dia de Reis de 1562 (SILVA, 2008).

Para Schechner (2012), na medida em que cantores de Ternos
de Reis sdo transformados temporariamente nos arautos da vinda de
Cristo, eles se transportam para outra realidade, a realidade da religido,
da fé, do rito de passagem que significou o nascimento de Jesus. Assim,
de pescadores, jardineiros, zeladores de prédio, estes homens se
transformam em vates isto é, poetas e profetas, musicos e pregadores,
que, possuidos de outra realidade, a realidade da fé crista, vao aos lares
anunciar a chegada de Deus, do Salvador. Este ¢ o cenario que perdura
até a primeira metade do século XVIII, quando o percurso se refere ao
processo de formagio do reisado.

Portanto, a origem do termo terno de reis, conforme a tradi¢ao,
deve-se ao fato de que como antigamente nao havia radio, nem internet,
era preciso que as pessoas andassem pela comunidade anunciando as
coisas, um nascimento, um casamento, uma festa. E o dia de reis era um
desses dias. Tinha que anunciar a chegada do Salvador. E esse grupo ¢
chamado de terno porque tem trés vozes: a primeira, a segunda e a oitava.
A oitava ¢ essa voz agudissima, bem alta, que chegava ao infinito.

E necessério compreender também que o folguedo do Reisado

foi introduzido para regides da Bahia durante o processo de entradas e
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bandeiras das expedi¢des portuguesas que buscavam ouro e pedras
preciosas na Chapada Diamantina. Certamente, a falta de comunicacio
e a auséncia de intercambio social e cultural, foi conservado em sua
forma antiga naquelas zonas mais longinquas do interior da Bahia.
Apresenta varias formas de enredo e um dos mais auténticos ¢ aquele do
municfpio de Juazeiro, que mais se assemelha ao saudense. Os
praticantes do Reisado personificam a histéria dos Gladiadores

Romanos, dos Trés Reis Magos e a perseguicdo aos cristios.

O terno de reis de figuras e espadas em Genipapo de Saude — BA
Dando sequéncia aos nossos estudos, vemos através de

entrevistas® que o terno de reis no povoado de Genipapo, segundo
Girassol 17 (2018), surgiu a partir de familias tradicionais por volta de
1942. Apresentado por um senhor distinto chamado Silica, um 6timo
tocador de viola e Domiciliano. Ele comandou o terno de reis por muito
tempo, sendo seus companheiros Jerénimo, Otavio e Liberino;
Domiciliano fazia o cupido e as figuras eram Joaquina (Tia Preta),
Santinha, Alice e Agda. Ja foi a segunda formacdo de componentes
composta por Chico Lopes, Leilson, Camilo, Nequinho e Benedito e as
figuras eram Adelice, Zilda de Liberal, Raquel e Dina.

Vos nos dai festa feliz
Estimado morador
A bénciao de deus nos cubra

De béncio e favor

Deixamos nossa morada

Marchemos alegremente

6As entrevistas semiestruturadas foram realizadas com os sujeitos colaboradores/as durante o
percurso da pesquisa-agao.

"Por uma questdo ética, os nomes dos colaboradores ndo serdo identificados, assim,
utilizaremos nomes de flores para nomeé-los, levando em consideragéo que a floricultura é a
maior fonte de renda da comunidade de Genipapo. Os nomes das flores foram escolhidos pelos
colaboradores durante a | Oficina Pedagdgico-Culturais — rememorando o terno de reis:
identidade, cultura e ensino no ambito escolar, realizada durante a Jornada Pedagdgica
Municipal, em fevereiro de 2018.
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Vamos visitar Jesus
Que € o rei do oriente

Senhor dono da casa
Que quer que seja que é
Com cravo de almirante

Com a sucena no pé

Eu vim aqui nessa casa
Saudoso hino cantar
Sua voz amasiosa

Até o céu agradar.

Eis de ouvir sempre cantiga
De gracioso camponés
As aldeias conduzidas

Cordeiro e mansos reis

Quando eu cheguei nesta casa
Logo me cheirou a rosa
Meu coracio bem me disse

Aqui tem gente formosa

Eu vou da a despedida
A todos peco perdio
Para ir a outra parte
E cantar a oracao

Eu por ser a mais pequena
Ficarei para o fim
Eu como nio sei falar

Menino deus fala por mim

Os romeiros de Jesus

Quando tornaram descer
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(Erguemos)
Entraram em sua casa.

E, quando perguntados acerca de como e quando o terno de
reis comegou a se apresentar no municipio de Sadde - BA,
especificamente, no povoado de Genipapo, varias foram as declaragGes.
Segundo Pingo de Ouro (2018), ha registros de 1964 que houve outro
grupo bastante atuante com iniciativa de um senhor chamado Feliciano
Aratjo, que, segundo o entrevistado, esse senhor havia formado o terno
com pessoas da sua prépria familia, e no momento ainda resta um
membro que ainda faz parte. Trata-se da senhora Helena Barrada, sua
nora. Sao caracterizados com vestimentas azuis, brancas e vermelhas,
sendo um lado azul e branco e outro vermelho e branco, adornos e
alguns usam espadas de madeiras e instrumentos musicais. Muitas
pessoas, a grande maioria, tém o terno de reis como patrimonio cultural
da comunidade.

Para Rosa Branca (2018), ocotreu em 1964, com o incentivo do
sogro Domiciliano Aragjo, que formou o terno. Para algumas pessoas,
significa a cultura do lugar e para outras significa uma simples diversao,
ou seja, brincadeira. Usa viola, sanfona e pandeiro porque sem os
instrumentos nio tem animagao. Para Girassol 2 (2018), os ternos sao
culturas em que as pessoas se relinem em grupos para formar os ternos
de reis, sendo que cada grupo pode ser formado a partir de seis
componentes com base na decisiao do coletivo de brincantes. Comegam
a ensaiar para poder se apresentar no natal e seis de janeiro em
comemorac¢do ao nascimento do menino Jesus e no dia seis de janeiro
em comemoragido aos reis magos. Surgiu a partir das familias de
Alexandre Almeida, Silica Aratjo e Otavio. Na concepgao da depoente,
antigamente, as pessoas tinham alegria em receber o terno de reis mas,
hoje, ha pessoas que ndo querem que cantem em suas casas 10 povoado
de Genipapo.

Fazendo um recorte mais especifico acerca das tradi¢Ges
culturais locais, Silva (2008), ao tratar de educacio e escola nas festas da
cultura popular, recupera aquilo que se reflete, atualmente, sobre cultura

popular e educagdo. Para isso, retomando valores profundos e
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fundamentais que caracterizam a identidade do povo de Genipapo como
vemos na entrevista com Girassol 1 (2018), o terno de reis se apresenta
no més de dezembro e janeiro, quando saem de casa em casa, visitando
as lapinhas. Quando convidados também se apresentam e na semana que
antecede dezembro e janeiro na festa de Sio Gongalo de Amarante, em
Caém, e nas escolas quando estas desenvolvem projetos de cultura, bem
como nas cidades vizinhas quando acontecem eventos culturais. Ainda,
conforme a depoente supracitada, o terno de reis sio manifestacoes
culturais que passaram de geracdo e geracdo e permanece até hoje na
comunidade. Afirma que desde quando comegou a ver a apresentacio,
até hoje houve mudancas no vestuario e algumas musicas ja ndo sio mais
cantadas e nem o bumba meu boi se apresenta durante o ritual do
reisado. Ndo é morto e ressuscitado como se apresenta 14 pelos idos da
década de 40, por que essa parte as pessoas nao aprenderam para hoje
apresentar e quem apresentava ja faleceu ha alguns anos.

Nas entrevistas, vemos também que o terno de reis de figuras e
espadas do povoado de Genipapo municipio de Saude - BA ¢ tipico de
costumes de comunidades pequenas, de extrato bastante humilde, entre
as classes ditas populares, termo esse bastante interessante, que carece de
discussao nos limites deste estudo. Surge esta iniciativa em comunidades
de agricultores/as do lugar considerado do campo que para estas pessoas
o sentido de comunidade, bem comum, vizinhanga e compadtio ainda é
muito forte. Os elos que ligam vizinhos e compadres sao vinculos
extremamente estreitos, em que um ajuda o outro e todos se ajudam
mutuamente, e todos se conhecem. Assim, as festas de natal, ano novo
e dia de reis eram e ainda sio um motivo a mais para unir as familias, os
amigos, os vizinhos e compadres em torno de um sentimento de
renovagao e fraternidade, que ocorre de forma alegre, como demonstra
a letra de um dos canticos do Terno de Reis, fazendo uma alusio a vinda

desta manifestacido de Portugal para o Brasil:
Meu divino Santo Reis
Meu divino santo reis

Meu divino santo reis
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Com sua fita bonita
Com sua fita bonita
Darindaré, darindaré,
darindaré
Com sua fita bonita
Eu pedi foi meia vara
Eu pedi foi meia vara
Ele me deu toda fita
Ele me deu toda fita
Meu divino santo reis
Meu divino santo reis
Com sua fita amarela
Com sua fita amarela
Darindaré, darindaré,
Com sua fita amarela
Eu pedi foi meia vara
Ele me deu toda ela
Ele me deu toda ela
Darindaré, darindaré,
darindaré
Meu divino santo reis
Meu divino santo reis
Com sua fita vermelha
Com sua fita vermelha
Eu pedi foi meia vara
Eu pedi foi meia vara
Ele me deu vara e meia
Ele me deu vara e meia
Darindaré, darindaré,
darindaré
Com sua fita vermelha
Com sua fita vermelha
Meu divino santo reis
Meu divino santo reis
Quando vinha de Lisboa
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Quando vinha de Lisboa
Darindaré, darindaré,
darindaré
Eu pedi sua palavra
Eu pedi sua palavra
Ele me deu a coroa
Ele me deu a coroa
Darindaré, darindaré,
darindaré

Ele me deu a coroa

Dessa forma, o Terno de Reis de figuras e espadas possui
caracteristicas que melhor se apresentam na atmosfera rural. Para Hall
(2000), continua em virtude do refazer cultural, a partir das
reconfigura¢Ges e hibridiza¢oes®. Por se reconfigurar e hibridizar, o terno
de reis ndo esta posto no tempo como algo rigido e acabado; elementos
novos de seu universo fazem com que novas gera¢des possam se
identificar com a folia e assim ela seja passada de geragdo a geragdo. O
estreitamento de lagos, o sentido de comunhio e de pertencimento a
uma familia e a comunidade, foi uma das principais razoes para a
existéncia deste ritual, mas n2o a unica. A uniao de for¢as entre vizinhos

que viviam na mesma condi¢do socioecondmica bastante desfavorecida

8Canclini (2011) é pioneiro ao pensar o conceito de hibridismo cultural sob um viés politico que
se estabelece por meio de interagdes entre as culturas de elite e indigena. Para o autor, o
processo de hibridacdo garantiria a sobrevivéncia da cultura indigena e levaria a um processo
de modernizagao da cultura de elite. O hibridismo cultural, para o autor, traz consigo a ruptura
da ideia de pureza. E uma pratica multicultural, possibilitada pelo encontro de diferentes culturas.
Processo analisado pelo autor, nos movimentos artisticos verificados na América Latina. Na
discussdo sobre as culturas hibridas do continente Latino-Americano, Canclini (2011, p. 284)
propde pensar em estratégias que permitiram a entrada e a possibilitem a saida da modernidade,
j& que nesse continente, o processo de modernizagdo se deu de forma tardia e em meio a
inexisténcia de uma politica reguladora que fundamentasse os principios da modernidade.
Nesse sentido sdo apontados pelo autor, dois processos principais que, segundo ele,
possibilitaram a desarticulagdo cultural na América Latina, séo eles: o descolecionamento e a
desterritorializagdo. Ambos processos foram fundamentais para a expansdo dos géneros
impuros, que de acordo com 0 autor, s@o a expressdo maxima do hibridismo cultural, como
veremos adiante.
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explica muito do sentido do terno de reis em Genipapo. Conforme Silva

(2008, p.133),

por se tratar de uma enorme familia, ¢ bem representativo o nimero
de criancas que participam desses grupos, o que estimula e
desenvolve o seu lado ludico, fazendo-se interagir internamente,
acelerando o processo de ensino-aprendizagem, inetente ao meio
académico (escolas) - primeiro contato com educa¢io patrimonial.
Essa experiéncia e a aproximacio dos mais jovens sio fundamentais
pata a perpetuagdo dessas tradi¢coes, uma vez que os detentores do
“conhecimento” encontram-se em sua maiotia, com idade avancada
e, em alguns casos, infelizmente, ndo podem mais difundir seu rico
legado.  Vivenciando o fato  folclérico, as  criancas
conhecem/absorvem melhor esse conhecimento transmitido pelos
mestres, reforcando seus lagos culturais e conscientizando-se de sua
identidade.

No depoimento de Pingo de Ouro (2018), percebemos que tem

havido um enfraquecimento dessas tradi¢oes, pois, anteriormente, as

pessoas tinham satisfacdo em receber o terno de reis em suas casas. Hoje,

a realidade é outra, o que enfraquece a cultura na localidade, fazendo o

grupo buscar outros horizontes. Ja, segundo Girassol 1 (2018), o terno

de reis tem valor cultural bastante significativo para muitas pessoas da

localidade de Genipapo, pois, existe a necessidade desse sentimento ser

perpassado para a comunidade escolar de maneira que a transmissio de

valores e de conhecimento seja passada de forma prazerosa, buscando

conhecer mais as origens e vivéncias no espa¢o de tempo para que, de

fato, todos possam ter um olhar mais respeitoso para com a valorizacdo

da sua prépria cultura. Ei-los:

[-.] Vos nos dai festa feliz
Estimado morador
A bénciao de deus nos cubra
De béncio e favor
Deixamos nossa morada
Marchemos alegremente
Vamos visitar Jesus

Que é o rei do oriente...
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A outra explicagio subjacente ¢ a perpetuacdo do nucleo
familiar como célula social, pois as visitas aconteciam em casas de
familias, feitas para as familias da comunidade e o terno de reis, muitas
vezes, congregava familias inteiras na cantoria. Assim, a apresentacdo
praticada no terno de reis tinha a fun¢iio de agregar a sociedade e as
familias, manter o tecido social coeso e unido em prol do bem da
comunidade a que pertencem. Daf a sua perpetuacdo desde tempos
imemortiais até os dias de hoje como ¢ narrado a seguir o universo o qual
se inseriam os brincantes do Reis do terno de figuras e espadas de
Genipapo. Esse cantico pode ser traduzido como uma demonstragao de
como a comunidade participa do terno de reis resguardando as suas
antigas tradicGes.

Enfim, entendemos que, neste percutso, o terno de Reis é uma
manifestacdo cultural do homem do campo em virtude das observagoes
presentes no cotidiano das comunidade rurais. Para Silva (2008, p. 232),
“as festas populares do campo sdao imagens do que mulheres e homens
fazem juntos quando se reunem, numa quebra do cotidiano, para
compartir algo, para conviver, rememorar, celebrar, festejar, honrar um
deus, um santo ou alguma pessoa, enfim, comemorar algo: ‘festar’.” E,
tais costumes, por um longo periodo, permaneceram no universo
popular europeu, chegando ao Brasil por obra dos primeiros

colonizadores.

Palavras (in) conclusivas...
Diante dos estudos, reconhecemos, fundamentalmente, as

contribuicbes dos autores e pesquisas diversas no ambito da cultura
popular e sua relevancia para a construgdo das identidades, construgoes
simbdlicas, histérico-sociais e praticas educativas. Conforme Silva (2008,
p. 17), “a importincia da cultura popular estd principalmente na
compreensio de que ela pode oportunizar inimeras aprendizagens, que
sdo menos formais que as oferecidas pelas escolas”. Nessa perspectiva, a
cultura popular é concebida como outra fonte de conhecimentos que
pode resgatar toda a riqueza da experiéncia de diferentes formas de
compreender e interpretar a realidade humana.

Constatamos, também, que o terno de reis de figuras e espadas
de Genipapo, em Saude - BA, possui carater dinamico, a0 mesmo tempo
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em que enraizam em cada membro do grupo social seus valores, suas
normas, ¢ suas tradi¢oes. A cada geracdo abrem-se espagos para novas
maneiras de representar, conservar e aliar a pratica a reposicdo do
perdido ou de transformacdo daquilo que se mantém.

Diante desse estudo, oportunizamos novas reflexdes e novos
itinerarios de pesquisa ampliando conhecimentos acerca do percurso
formativo do terno de reis, contribuindo com a pesquisa sobre as
tradicdes culturais, aproximando-as das peculiaridades, vivéncias e do
contexto sociocultural local das comunidades onde estio inseridas.

Finalmente, salientamos que esta reflexdo se constituiu num
contributo para a ampliagdo do conhecimento dada a relevancia do tema,
considerando que muito ha ainda que percorrer no campo da
investigacdo nesta area, sendo, portanto, um campo fértil de trabalho
para futuras investigagoes.
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HISTORIA, MEMORIA E IDENTIDADE:
OUTROS OLHARES NA EDUCAGCAO DO CAMPO

Adelson da Cruz!
Keila de Pania Fernandes de Quadros®
Georgina Negrio Kalife Cordeiro’

RESUMO:

Este trabalho ¢ fruto de uma pesquisa de carater bibliografico
que tem por finalidade analisar as contribui¢bes que as categorias
memoria, histéria e identidade podem auferir ao estudo da educagio do
campo. Educagio que aqui compreendemos como uma proposta
educacional contra hegemonica, consolidada a partir da década de 90
através do enfrentamento dos movimentos sociais. O debate central
estar no estudo das categorias acima mencionadas, sendo que estas
constituem a base problematizadora do qual emergira as discussées sobre
o movimento por educagio do campo no Brasil.

Palavras-chave: Memoria; identidade; hist6ria; educagdo do campo.

ABSTRACT:

This article is the result of a bibliographical research whose
purpose is to analyze the contributions that the categories memory,
history and identity can gain to the study of the education of the field.
Education that we understand in this work as an educational proposal
against hegemonic training, consolidated from the 90s through the
confrontation of social movements with the urban model of education.
The central debate is in the study of the categories mentioned above, and
the first two constitute the problematizing base from which emerges the
discussion on the Movement for a Field Education.
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Introdugao
Em 2011, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

(IBGE), juntamente com o Censo Escolar/INEP, nos mostrara que das
29.830.007 milhdes de pessoas que viviam no campo, apenas 6,3 milhoes
eram matriculadas nos niveis ¢ modalidades de ensino da educacio
basica, sendo que apenas 21% destas teriam acesso a educagdo. Diversos
estudos académicos de autores como Arroyo (1999), Sousa (2014), Pires
(2012), tem demostrado que esse cenario ¢ fruto de politicas de educagio
para o homem do campo que ndo ultrapassaram a barreira da adaptagio
de propostas educacionais urbanas.

Arroyo (1999), enfatiza que historicamente as politicas
educacionais sdo pensados para a cidade, para a producdo da cultura
industrial urbana, lembrando do campo apenas em situagbes “anormais”,
estigmatizadas, das minorias, e recomendam adaptar as propostas, a
escola, os curriculos, os calendarios a essas “anormalidades”.

Isso ajuda-nos a compreender, por exemplo, a existéncia de
160.319 professores no campo sem formacido superior, dos quais
156.190 com ensino médio e 4.127 com ensino fundamental
(BRASIL/INEP, 2011). No Estado do Pari, os dados do Censo 2007
nos dizem que apenas cerca de 10% dos docentes que atuam na educagio
basica possuem formagio inicial adequada as suas fungdes Costa (2012).

No tocante a isso, a educa¢do do e no campo tem importante
papel na construcio do projeto popular, pois é ferramenta estratégica
para sistematizacio de conhecimentos com base na diversidade,
heterogeneidade e pluralidade de homens e mulheres do campo, seus
modos de vida e seu trabalho. De uma forma geral se questiona: qual a
identidade dos sujeitos, das escolas e da educacido campo?

Como se constitui a luta por essa educacdo do campo? Sio
indagacoes que fazem com que através do estudo da meméria sejam
respondidas a medida que esta faz emergir a luta dos movimentos sociais
por educagio e apontam que estes reivindicam uma educagido que dé
conta de toda a complexidade das dinamicas locais dos territérios
campesinos.

Essas inquieta¢bes fizeram com que procurissemos investigar
a historiza¢ao da educacdo do campo. Nesse sentido uma abordagem de
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carater bibliografico foi o caminho que encontramos para saber como se
deu a consolidagio da educagio do campo, pensado na perspectiva de
um projeto de educacio problematizadora para os sujeitos do campo.
Histéria e memoria

Em sua obra Memoria coletiva, Maurice Halbwachs, mostra
que a constru¢do da memoria é fruto de uma vivencia histérica edificada
a partir da estrutura social e do tempo historico. Assim sendo, estar
diretamente ligada as lembrancas que o individuo tem das lembrancas
individuas e coletivas que de alguma forma lhe deixaram marcas.

O autor acredita que o papel da meméria é rememorar fatos do
passado s6 que isso ndo se dar de maneira solitaria, mas como extrato de
memorias dos outros. A filosofa Marilena Chaui (1997), solidifica o
pensamento de Maurice Halbwachs ao destacar que a memoria ¢é a
capacidade humana de evocar o passado, reter e guardar o tempo que se
foi, salvando-o da perda total. A lembranca conserva aquilo que se foi e
ndo retornard jamais, ¢ nossa primeira e fundamental experiéncia do
tempo.

Assim, a busca pelo passado guarda peculiatidades para
compreender trajetorias individuais e coletivas. Com a perspectiva de
conhecer esse passado Ecleia Bosi (1994), utiliza o conceito de meméria
dos velhos para demonstrar que a memoria ¢ uma construgio social e
que ¢ preciso retornar a memoria dos antigos, ouvir suas historias, suas
narrativas, seus relatos de experiéncias de vidas.

Isto ¢, realizar escuta ndo significa somente valorizar a memoria
dos velhos ¢ rememorar elementos do passado, ou seja, uma reflexido
sobre a Otica do presente que permitird aos sujeitos conhecer o
funcionamento dos tecidos sociais de outros tempos. Esse processo é
valido, pois nos permite que através de lembrancas outroras possamos
construir reflexdes pertinentes sobre a acep¢io histdrica do proprio de
fatos do passado em virtude de agdes do tempo presente.

Outro fator importante ¢ que permite socializar tradi¢oes
culturais que nio foram grafadas, como antigamente nio havia o habito
da escrita, por falta de politica educacional para as classes subalternas,
suas historias eram produzidas e compartilhadas oralmente de geracdo
em geragao.
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Ja Le Goff (2000) utiliza o conceito de meméria coletiva para
argumentar que nas sociedades sem escrita esse ¢ o elemento que marca
aidentidade de grupos e comunidades, pois se caracteriza pela lembranca
cotidiana do passado marcada por datas, imagens e paisagens. Esses
aspectos ao entrarem em contato com as vivencias coletivas sofrem um
processo de reelaboragio, momento que siao incorporados novas
informagées aos tracos historicos, porém mantendo a coeréncia inicial
dos fatos.

Oliveira (2013) argumenta que a meméria nao é um simples
lembrat ou recordar, mas revela uma das formas fundamentais de nossa
existéncia, que ¢ a relagdo com o tempo, e, no tempo, com aquilo que
esta invisfvel, ausente e distante, isto é, o passado. A memoria é o que
confere sentido ao passado como diferente do presente (mas fazendo ou
perdendo parte dele) e do futuro (mas podendo permitir espera-lo e
compreende-lo).

No tocante essas memorias nao se constituem em uma
realidade imovel, estitica, nem sio uma reconstituicio exata de
determinados fatos do passado, mas ao serem interpretadas a luz do
presente lhes atribuimos novos significados de uma determinada
realidade que foi sendo posta no esquecimento pelas memorias
dominantes.

Nesse sentido Maurice Halbwachs (1990) nos mostra que
histéria e memoria ndo sdo sinonimos, porém  categorias
complementares que nos ajudam a compreender a realidade histérica.
Assim, argumenta que ndo ¢ na histéria aprendida, é na historia vivida
que se apoia nossa memoria, portanto que por historia é preciso entender
entdo nao uma sucessio cronolégica de acontecimentos e de datas,
porém tudo aquilo que faz com que um acontecimento se distinga dos
outros, e cujos livros e narrativas ndo nos relatam em geral sendo um
quadro bem esquemitico e incompleto.

Boas (2015, p. 250 e 251), utiliza-se de Nora (1984, p. XIX) para
demonstrar esse fato.

Memoria e histéria: longe de serem sinénimas, tomamos

consciéncia que tudo as opdem. A memoria é a vida, sempre
carregada por grupos vivos e nesse sentido, esta em permanente

33



DNA Educagao

evolugio, aberta a dialética da lembranca e do esquecimento, do
inconsciente de suas deformacoes sucessivas, vulneraveis a todos os
usos e manipulagdes, suscetiveis a longas laténcias e de repentinas
revitalizagdes. A histéria é a reconstrugio sempre problematica e
incompleta do que ndo existe mais. A meméria é um fenémeno
sempre atual, um lugar vivido no eterno presente; a histéria, uma
representacio do passado. Por ser afetiva e magica, a memoria se
acomoda com detalhes que a confortam; ela se alimenta de
lembrancas vagas, telescopicas, globais ou flutuantes, particulares
ou simbdlicas, sensivel a todas as transferéncias, cenas, censutras ou
projecdes. A historia, como operagio intelectual e laicizante,
demanda andlise e discurso critico. A meméria instala a lembranga
no sagrado, a historia a liberta, tornando-a sempre prosaica.
Portanto é preciso entender que a meméria é um processo
sempre em constru¢do, todavia estar diretamente ligada as nossas
lembrangcas que nds individuos temos das relagdes individuas e coletivas
e que de alguma forma deixam marcas na meméria histérica. Enquanto
que a histéria estar em busca do conhecimento, daquilo que ¢ real,

veridico. Boas (2015).

Identidade ou identidades?
Pode-se dizer que ndo existe apenas uma definicdo para

categorizar o termo identidade, por ser tratar de um tema abordado em
diversas areas do conhecimento. DaMata (1996), por exemplo, a concebe
como o elemento que determina quem somos e o que nos diferencia dos
demais, amplia sua conceituacdo para identidade social e como ela se
constréi, demonstrando que é no meio de uma multiddao de experiéncias
dadas que todos os homens e sociedades forjam tracos identitarios.

Uma identidade dependendo do contexto na qual se constituiu
pode representar a historicidade de uma sociedade, uma dinamica contra
hegeménica ou pode vir carregada de relacées de poder. E preciso, entio,
que se analisem as inten¢des que hd por tras da construcio de processos
identitarios uma vez que estes podem vir carregados de ideologias
dominantes e conservadoras que se alimentam a custa de “carente de
identidade”.

Sobre essa caréncia de identidade Boaventura de Sousa Santos
(2000, p. 125), diz que quem pergunta pela sua identidade questiona as
referéncias hegemonicas, mas ao fazé-lo, coloca-se na posigdo de outro

e, simultaneamente, numa situagdo de caréncia e por isso de

34



DNA Educagao

subordinagio. Os artistas europeus, por exemplo, nunca se perguntaram
pela sua identidade, mas os africanos e latino-americanos sio forgados a
suscitar a questdo da identidade.

Aqueles que acreditam serem “carentes de identidades”
sentem-se excluidos por sentirem-se diferentes, acabam sendo
convencidos pelos discursos homogeneizantes, passam a acreditar que
aproximagio com a semelhanca ¢ possivel ter uma identidade. B preciso
parecer com o outro para ser socialmente aceitavel. Na maioria das vezes
esse processo de sujeicdo ao outro é inconsciente, mas o processo de
sujei¢ao do outro nem tanto.

Outros ja realizam um movimento contrario: ao invés de
diminuir as diferencas para iguala-se ao outro, acentuam-na. Nesta
condicdo a identidade ¢ algo singular, sendo essa singularidade que os
torna diferentes.

Outro autor que discute identidade ¢ Stuart Hall (2005, p. 8) “o
proprio conceito com o qual estamos lidando, "identidade", ¢é
demasiadamente complexo, muito pouco desenvolvido e muito pouco
compreendido na ciéncia social contemporinea para ser definitivamente
posto a prova”. O préprio autor considera que identidade ndo possui um
carater de fixidez, pois ¢ fruto de uma construcao histérica que vai sendo
construida e reconstruida a partir dos espagos de tempo em que se
inserem os sujeitos ao longo de sua vida.

Utilizando a definicio Sturt Hall (2005), enfatiza-se que a
identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, nao ¢ um
produto. A identidade é um lugar de lutas e conflitos que é construida a
partit da relacio com o outro, valendo-se dessas defini¢cGes sobre
identidade faz uma reflexdo sobre a identidade das escolas e dos
educadores do campo.

Oliveira (2013) argumenta que falar de identidade é pensar na
complexidade nos diferentes habitos e costumes que cada individuo traz
consigo, nesse sentido ¢ importante sobre os modos de vida existentes e
modos de construir saberes diversos. Diante da complexidade existem
também no contexto escolar as mais diversas formas de ensinar, surgem

diferentes contextos sociais, culturais que conduzem as identidades dos
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educadores do campo, levando em consideragio, os espagos onde estdo

inseridos, a realidade local de cada comunidade.

Educagdo do campo: um breve histérico
Ricouer (2007) argumenta que a memoria transmite a historia,

mas que ela transmite também a reapropriacdo do passado historico pela
memoria uma vez que o reconhecimento continua um privilégio da
memoria, do qual a histéria estd desprovida. Tomando esses aspectos
trabalhados pelo autor haveremos de verificar que memotia e histéria em
suas acepg¢oes trabalham numa linha muito ténue.

Assim para que possamos refletir sobre a consolidacio da
Educagio do Campo, enquanto categoria educacional no Brasil é preciso
acionar as memorias individuais e coletivas dos sujeitos envolvidos nesse
processo histdrico, pois a memoria nos dar a capacidade de rememorar
o passado.

A biografia da Educa¢io do Campo no Brasil é uma histéria
particular e ndo pode ser contada sem as lutas e os enfrentamentos dos
movimentos sociais em prol de melhorias de suas condigdes de vida,
reforma agraria, resisténcia e enfrentamento ao projeto de
desenvolvimento capitalista imposto pela elite dominante ao pais. Um
processo que foi gradativamente sendo consolidado, haja vista que vai a
contramio das reformas educacionais vinculadas ao espago urbano.

Aratjo (2014) nos indica que a Educagio do Campo nasce com
dois pressupostos, primeiro de consolidar um projeto de cidadania
coletiva, haja vista que a concepg¢do de campo imposto pelo capital, na
maioria das vezes, nega a existéncia desses sujeitos, segundo com o
desafio de atingir as regiGes mais vitimadas pela exploracio do capital, o
campo sendo um exemplo de luta contra a colonialidade do poder ja que
se coloca, declaradamente, em favor de populagbes descendentes de
servos e escravos da coloniza¢do na América (mesticos, negros e
indigenas) e que foram expropriados dos principios fundantes da
modernidade: igualdade, autonomia e liberdade.

A autora citada relata que, estudos empreendidos sobre
educac¢do nio urbana no Brasil, indicam que esta era tratada, até 1960,
como educacio rural, e que, a partit dos anos de 1990, passou a ser
denominada de educagio do campo. Essa mudanca parte da ideia
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inspirada na revolugdo campesina, de que o campo ¢é o lugar onde se
encontram os grupos capazes de fazer a revolugdo com grande
capacidade para transformar a sociedade alienada que o capitalismo criou
em uma sociedade socialista.

No entanto, o modelo de desenvolvimento voltado para o
capital, influenciado, de maneira especial pela modernizagao de alguns
setores da agricultura, especialmente o agronegoécio e o latifindio tém
colocado dificuldades para implementar um paradigma de campo
configurado a partir dos sujeitos locais. Esse novo modelo vem na
“contramio” do capital, que se reconfigura a partir da exploragio dos
trabalhadores, gerando riqueza aos donos dos meios de produgio e
condicoes degradantes aos trabalhadores que sobrevivem da venda da
forca de trabalho, coloca-se ao lado dos sujeitos do campo, tornando-os
protagonistas de sua condigdio material de existéncia vinculados a
producdo da terra, alicercando seu desenvolvimento na diversidade
ambiental e sociocultural do homem do campo.

Esse modelo voltado ao mundo do trabalho das populagoes
tradicionais tem com condicio o uso sustentavel dos recursos naturais e
a prote¢io da memoria cultural de seus antepassados e que possa
promover um;

[] desenvolvimento territorial com valorizacao da agricultura
familiar, tendo a Reforma Agriria como condicio para
concretizagao deste projeto. Defende-se ainda com essa expressio
o protagonismo dos sujeitos do campo que sdo: pequenos
agricultores, pescadores, indigenas, ribeirinhos, assetados,
reassentados, lavradores, roceiros, povos da floresta, caipiras, boias
frias, meeiros, agregados, caboclos, sem-terra. (SILVA, p. 140, 2014,
Apud. FERNANDES; MOLINA, 2004).

Dentro dessa perspectiva a escola do campo deve ser um
espago de valorizagdo desses sujeitos e de seus saberes, de modo que
possibilite a vivencia e socializagdao das relagdes sociais; a construcio de
uma visio de mundo mais comprometida com o processo de
humanizacdo dessas pessoas e sua condicao de sujeito; a valorizacio e o
cultivo de identidades; a socializacio e produ¢io de seus diferentes
saberes, um local onde o campo possa ser visto como um espago que
tem vida (Idem).
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Porém, esse reconhecimento nio se deu por acaso, foi sendo
construido a partir de uma ampla mobilizagdo dos movimentos sociais.
Foram estes e suas mobilizagdes que colocaram o campo em evidencia,
deram uma nova dinamica politico social o que possibilitou uma visao
mais ampla dos sujeitos e suas demandas sociais, assim sendo, a educag¢io
se tornou condi¢do essencial para o desenvolvimento do campo, tdo a
construcao da cidadania coletiva.

Diante do protagonismo dos sujeitos do campo, o Estado
brasileiro foi obrigado, a partir das pressdes sociais, a ter um olhar mais
particularizado para com a educa¢io do campo. Assim, passou a trata-la
no campo do direito a igualdade entre os sujeitos e do respeito as
diferencas socioculturais destes, porém ainda assim salvaguardando
6ticas urbanas, sendo a principio categorizada como rural.

Nesse sentido, a educacio do campo quando categorizada
como rural, significa dizer que toda sua estrutura ainda preserva
caracteristicas urbanas, sendo sua dindmica orientada a partir de um
curriculo que vem da cidade para ser materializado no “chdo” da escola
do campo. Logo essa escola vem na contramio do modelo pensado pelos
movimentos sociais que apresenta proposicdes para a organizacio
escolar e sua funcdo social a partir de uma construcio coletiva de escola,
referendando seus processos pedagbgicos na participagio ativa dos
sujeitos locais.

Cabe destacar que estd escola do campo deve ter como
premissa socializar as vivéncias, as relagdes sociais na perspectiva de
construir de diferentes saberes a partir da 6tica campesina.

A educacio do campo deve incluir em seu debate politico e
pedagodgico a questdo de que saberes sio mais necessarios aos
sujeitos do campo, e podem contribuir na preservacio e na
transformacdo de processos culturais, de relagoes de trabalho, de
relagées de género, de relagées entre geracdes no campo; também
que saberes podem ajudar a construir sobre como e onde estio
sendo produzidos hoje estes diferentes saberes, qual a tarefa da
escola em relagdo a cada um deles e que saberes especificamente
escolares podem ajudar na sua producio e apropriacio cultural

(SILVA, 2014, p. 139, Apud, CALDART, 2004b, p.48).
()
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A prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacio, n° 9394/96,
que ¢ um documento importante na oferta de educagiao os povos do
campo, institui a educacdo desses sujeitos como rural, salvaguardando
que era somente necessario adaptar a Educagdo Basica as especifidades
locais.

Reconhece nos artigos 23 e 28 a oferta da educacio rural e a
desvinculagdo da escola rural em relagdo a urbana. Porém, preconiza
como uma proposta que se adeque as peculiaridades locais, em vez de
ser construida a partir da realidade do campo (PIRES; 2012).

Art. 23 — A educagio basica poderd organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alterndncias regular de periodos de
estudos, grupos nio-seriados, com base na idade, na competéncia e
em outros critérios, ou por forma diversa de organizacio, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.
Art. 28 — Na oferta da educagao basica para a populagio rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptages necessirias a sua
adequagdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regiio,
especialmente:

1 — Contetdos curriculares ¢ metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural.

II — Organiza¢do escolar prépria, incluindo adequacio do
calendario escolar as fases do circulo agricola e as condi¢oes
climaticas.

III — Adequacio a natureza do trabalho na zona rural.

A proposicdo acima nido ver a educacdo rural atrelada as reais
condigbes de existéncia dos sujeitos do campo, mas sim como uma
extensao da escola urbana, sendo necessario apenas adaptar as
necessidades locais, ou seja, as escolas rurais, na verdade ensinam a
histéria dos sujeitos urbanos, vendem a cidade como um espaco
desenvolvido, enquanto que o campo um espago atrasado ¢ sem
perspectiva de vida.

Diante desse cenario a verdadeira Educacio do Campo emerge
das lutas dos povos do campo.

Os movimentos sociais vém se constituindo como agentes
principais em luta pela terra, nas ultimas décadas do século XX,
quando se depararam com a auséncia da escola. Dessa forma, a luta
foi ampliada no sentido de criar alternativas educativas que
atendessem as necessidades desses movimentos, tais como: os

Centros Familiares de Formagido em Alternancia, as Escolas da
Roca, as priticas educativas do Movimento dos Trabalhadores Sem
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Terra (MST), as lutas dos(as) agricultores(as) familiares por escola,
as experiéncias dos movimentos de educacao de base, as diferentes
experiéncias de Educagio Popular, as priticas educativas das
Comunidades Eclesiais de base, entre outras, sio sementes de onde
brotou o Movimento por uma Educacio do Campo. (PIRES, p. 93,
2012).

()

O Movimento por uma Educa¢io do Campo era composto por
movimentos sociais ligados ao campo e a reforma agraria, organizagoes
ndo governamentais, representantes das universidades e 6rgaos publicos.
Foi criado com o objetivo de ser um espago de discussao e articulagdo
nacional sobre Educacio do Campo, onde pudessem materializar
propostas educacionais que contemplasse a diversidade do povo
campesino.

Este movimento visualiza um paradigma educacional como
parte de um projeto de emancipacdo social e politica que fortaleca a
cultura e os valores dos povos tradicionais, vinculado ha um projeto de
desenvolvimento sustentavel do campo. Nesse contexto, a educacio se
constitui como um instrumento de emancipagao politico social que tem
como principio o respeito a cultura dos povos do campo, suas crengas,
seus valores e seus costumes.

O reconhecimento da Educacio do Campo foi consolidado a
partir do “I Encontro Nacional de Educadores ¢ Educadoras da
Reforma Agraria (ENERA) ”, em julho de 1997 em Brasilia, que contou
com a coordenac¢do do MST), em parceria com a Universidade de Brasilia
(UnB), o Fundo das Nacbes Unidas para a Infiancia (Unicef), a
Organizagdo das Nagbes Unidas para Educagido, Ciéncia e Cultura
(Unesco) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

Como fruto desse encontro surgiu a “I Conferéncia Nacional
Por uma Educacdo Basica do Campo”, de 27 a 31 de julho de 1998 na
cidade de Luzidnia, Goids. Segundo Caldart (2004, p. 1), “o movimento
do batismo coletivo de um povo brasileiro que trabalha e que vive no e
do campo”. Nessa conferéncia os sujeitos reafirmaram sua condicio de
homem do campo e este como espaco de vida digna, sobretudo
legitimaram a luta por uma “educagio, no sentido amplo do processo de

formagao humana, que constréi referéncias culturais e politicas para a
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intervencdo das pessoas e dos sujeitos sociais na realidade, visando uma
humanidade mais plena e feliz” (KOLLING, 1999).

Que elementos o estudo da memoéria traz para a educagdo do
campo

Pode-se dizer que uma das fun¢Ges da memoria é rememorar
fatos preteridos, no caso da educacio do campo, uma politica
educacional excludente, de negacio de direitos, pautada em aspectos
urbanos de inferiorizagdo dos saberes culturais dos sujeitos do campo.
Serve também para conhecer o processo de luta dos movimentos sociais
do campo por uma educagio que valorizasse os aspectos da vida
campesina.

No tocante a ¢ que a narrativa da Educag¢io do Campo no Brasil
¢ marcada por tragos historicos de lutas, enfrentamentos e resisténcia dos
movimentos sociais ao projeto de desenvolvimento capitalista imposto
pela elite dominante ao pais, sobretudo, ao campo. Significa, dizer que
vai além da terra, reforma agraria, educagio, insere-se na construgio de
um projeto popular para o campo, onde os sujeitos possam ser
protagonistas de suas historias.

E uma dinimica que envolve a memérias individuais e coletivas
de muitos sujeitos e movimentos sociais que tem lutado pela garantia de
direitos constitucionais para homens e mulheres dos territérios
campesinos. Por isso que trazer o estudo da meméria para o campo
epistemolégico da educacdo do campo significa validar a existéncia de
uma diversidade de sujeitos que tem buscado repensar sua trajetéria
educacional de forma individual e coletiva.

Portanto, a memoria da educagio do campo ¢é produto de
memorias individuais e coletivas que gradativamente estio sendo
construida através da luta dos sujeitos e movimentos que estdo
envolvidos na luta por esta educa¢do aos habitantes do campo.
Halbwachs (1990) contribui nessa assertiva argumentando que a
memoria coletiva envolve as memorias individuais, mas nio se confunde
com elas. Fla evolui segundo suas leis e se algumas lembrancas
individuais penetram algumas vezes nela, mudam de figura assim que
sejam recolocadas num conjunto que nido é mais uma consciéncia

pessoal.
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Logo, podemos auferit que a educac¢io do campo nio se
constitui um campo uniforme de andlise, apresenta diferentes
abordagens, devido a multiplicidade de movimentos sociais e territérios
que estdo envolvidos, sendo que o fator que os une ¢ a memoria coletiva
que carregam, ou seja, uma educagdo que valorize a cultura do povo do
campo, mas também garantido a constru¢do da meméria individual de
cada um desses movimentos.

Ao trazermos o estudo da memoria para a educagdo do campo
nos possibilita além de conhecera diversidade de sujeitos e movimentos
que estdo envolvidos, mas também que ¢é necessario respeitar a memoria
individual de cada um destes em seus territérios. Assim, permite-nos
refletir sobre e identificar quem sdo os sujeitos do campo, qual o perfil
da escola do campo, quem sio os educadores do campo? Logo, ndo
podemos tratar a educagio do campo com os mesmos aspectos da
educacdo urbana, por que sua identidade é construida cotidianamente a
partir da meméria dos sujeitos do campo.

Assim, pensar a educagdo do campo a partir dos sujeitos do
campo, significa rememoriza¢do das lutas dos sujeitos do campo,
sobretudo dos movimentos sociais, inserido-se numa proposta contra-
hegemonica. Uma educagio assim que tem em seu cerne o cariter
problematizador da realidade, no sentido de transformar consciéncia
ingénua em consciéncia critica, capaz de pensar o campo na sua

dimensao plural.

Consideragdes conclusivas

A histéria de educacio no Brasil é marcada através de
privilégios de uma pequena parcela da sociedade que determinou suas
diretrizes e finalidades, além de reproduzir o modelo dominante de
exploracao. Por isso, sempre ocupou lugar de destaque na subordinacdo
das populacoes tradicionais, pois suas propostas procuraram sempre
transmitir a cultura e valores de determinadas classes sociais.

Seu processo pedagoégico sempre esteve voltado para formar
mao-de-obra para o mercado de trabalho. Uma educacio
urbanocéntrica, que contemporizou uma narrativa que a cidade é o
espa¢o humano, desenvolvido, enquanto que o campo ¢é tido como
atrasado. Em nenhum ou poucos momentos da histéria, esse paradigma
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educacional pensou em proporcionar uma educa¢io emancipatoria ao
trabalhador.

A partir desse processo de exclusio educacional que as
propostas de educagio do campo, pautada a partir da Stica dos
movimentos sociais, buscam protagonizar um processo educacional que
valotize a2 memoéria do homem/mulher do campo. Uma educagio
emancipatoria, critica, viva que carrega a marca a luta, a historia,
costumes e valores do povo do campo.

Uma proposta contra hegemonica de educagio que se solidifica
através da participagio, do dialogo entre os sujeitos, onde o respeito com
as especificidades, regionalidades étnicas, culturais sdo premissas
fundamentais para consolidar um processo que transcende a tarefa de
ensinar-aprender sim insere na dimensao humana de liberdade. Portanto,
uma proposta de educa¢io do campo sé tera sentido se realmente
abranger a dinamica politico social dos sujeitos do campo.
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RESUMO:

Este trabalho contém a pesquisa e aplicacdo de uma proposta metodolégica
para o ensino do conteddo de Sistema de Numeragio Romano utilizando-se
da Historia da Matematica como método de ensino, com o auxilio de
instrumentos ladicos. Objetivou-se tornar a aula de matematica um
momento de aprendizado proveitoso, onde o aluno participa do processo
como agente ativo, sendo capaz de promover a constru¢iao de seu proprio
conhecimento ao passo que se diverte. Diante disso, analisando os dados
obtidos através do questionario e observacdes realizadas durante a aplicagio
deste, foi possivel analisar de forma positiva o método apresentado.
Palavras-chave: Historia da matematica; Numeros Romanos.

ABSTRACT:

This work contains the research and application of a methodological
proposal for the teaching of the content of Roman Numeration System using
the History of Mathematics as a method of teaching, with the aid of playful
instruments. The objective was to make the mathematics class a useful
learning moment, where the student participates in the process as an active
agent, being able to promote the construction of his own knowledge while
having fun. Therefore, analyzing the data obtained through the questionnaire
and observations made during the application of this questionnaire, it was
possible to analyze in a positive way the presented method.
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Introdugao
O ensino da educagio basica, colocado em pratica no

contemporineo, nos evidencia as caréncias existentes dentro da sala de
aula com relagdo a instrumentos e ferramentas capazes de aprimorar as
atuais metodologias de ensino de matematica, que de acordo com os
PCNs (p. 37. 1998), tém sido a repeticdo e reproducdo mecanicas de
exercicios de fixacdo, os quais sdo repassados pelo professor no uso oral
da palavra, que exemplifica e define de maneira simplificada os
conteudos. Os PCNs afirmam que esta metodologia de ensino nao tem
sido suficiente para o aprendizado dos alunos, visto que:
Essa pratica de ensino tem se mostrado ineficaz, pois a reproduc¢ao
correta pode ser apenas uma simples indicagdo de que o aluno
aprendeu a reproduzir alguns procedimentos mecéanicos, mas nio
apreendeu o conteudo e ndo sabe utilizd-lo em outros contextos.
(BRASIL. p. 37.1998)

Logo, torna-se desafiador para o professor de matematica
ministrar conteidos e obter aproveitamento de uma turma por
completo, principalmente sem a utilizagdo de ferramentas Iudicas e sem
o auxilio de métodos diferenciados dos tradicionalmente utilizados. E,
para tanto os PCNs (p. 38. 1998) definem o papel do professor dentro
da sala de aula, ndo mais como um simples expositor de conteddo, mas
como facilitador, mediador, organizador, incentivador e avaliador dentro
do processo de ensino aprendizagem, pois ele passard a ser o meio pelo
qual o aluno recebe as informages necessarias, das quais nao tem acesso
sem o auxilio do professor, bem como o professor ird avaliar as
condicoes necessarias para adequar as metodologias ao perfil do aluno,
ele também devera promover propostas de ensino de acordo com a
avaliagdo realizada e, por meio de observagoes, didlogo e instrumentos
aplicados devera avaliar as competéncias desenvolvidas pelo aluno. E
posteriormente, poderd utilizar estas informagées para, se necessatio,
reestruturar as suas atitudes dentro do processo.

D’Ambzésio (p. 27. 1999) afirma ainda que é impossivel discutir
estas praticas educativas que se fundamentem na cultura, em estilos de
aprendizagem e nas tradi¢cGes sem recorrer a Histéria, mais ainda que a
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hist6ria da matematica deve ser aplicada no contexto cultural e histérico
do individuo, pois esta serve
[...] para destacar que essa Matematica teve sua origem nas culturas
da antiguidade mediterrinea e se desenvolveu ao longo da Idade
Média e somente a partir do século XVII se organizou como um
corpo  de  conhecimentos, com um estlo  préprio;
(D’ AMBROSIO,1999. p. 27).

Desta forma, o autor deixa claro que a histéria é um elemento
fundamental que deve ser utilizado dentro do processo de ensino
aprendizagem, pois a escola é um instrumento propagador de cultura, a
qual é parte integrante histérico da social, logo, sem este elemento dentro
do ensino, ¢ impossivel promover a propagacio de conhecimentos
construidos ao longo da historia da humanidade de maneira completa.
Portanto, o uso da Histéria da Matematica, torna-se uma sugestiao
metodolégica que propde que o aluno seja agente participativo no
processo de ensino aprendizagem em matemadtica, uma vez que, este
método de ensino propde que o aluno compreenda as razdes € caminhos
pelos quais a matematica desenvolveu-se, até se tornar o que ¢
atualmente, sendo assim, torna-se possivel o educando acompanhar a
construcio da histéria da matematica e criar seus métodos e conceitos
individuais a respeito do conteudo. Sobre isto, os PCNs contribuem
dizendo que:

[-..] ao verificar o alto nivel de abstragio matematica de algumas
culturas antigas, o aluno poderi compreender que o avanco
tecnolégico de hoje ndo seria possivel sem a heranga cultural de
geracdes passadas. Desse modo, serda possivel entender as razoes
que levam alguns povos a respeitar e conviver com praticas antigas

de calcular, como o uso do abaco, a0 lado dos computadores de
ultima geragdo. (BRASIL, 1998, p. 43).

Referencial teérico

O presente trabalho desenvolve uma pesquisa na qual estd
embasada nas ideias dos autores Miorin e Miguel (2011), Souza (2017),
Lins e Gimenez (1997), Melo (2014), Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), os quais
partilham de ideias similares, pois discorrem a respeito das metodologias
de ensino diferenciadas como métodos de ensino, como a historia da

matematica. Tais discussdes sanam sobre os métodos facilitadores de
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ensino supracitados, buscando enfatizar a importancia de inserir tais
métodos e os resultados desta inser¢io no campo da educagio.

Para compreender a razido da escolha do método: Hist6ria da
Matemitica como método de ensino, é necessario primeiramente,
compreender a importincia do brincar, dentro do processo de ensino e
aprendizagem e, desta maneira destaca-se que o momento de
aprendizagem nio necessariamente deve ser formal e cerimonioso, mas
pode ser o momento de partilha de experiéncias e diversdo ao mesmo
tempo em que se aprende. Além disso, é notavel que o ludico possibilita
a producido de uma experiéncia significativa para as criancas, tanto em
termos de conteudos escolares como do desenvolvimento de
competéncias e habilidades cognitivas, Souza (2010, p. 07) afirma que,

A atividade lidica estimula a curiosidade, a iniciativa e a
autoconfianga, proporcionam aprendizagem, desenvolvimento da
linguagem, do pensamento, da concentra¢io e da atencao, aspectos
indispensaveis a saide e a0 bom desempenho académico. SOUZA
(p. 07. 2010)

Para Souza (2010), a ludicidade dentro da atividade educacional
¢ essencial, pois proporciona no educando maior estimulo no que diz
respeito a assimila¢do do conteudo apresentado. E, com base na fala do
autor, compreende-se que tal método propicia consideravelmente o
desenvolvimento do cognitivo do aluno e, ainda ¢é possivel notar que
através da ludicidade, a curiosidade, a autoconfianca e a concentracio se
desenvolvem com veeméncia na crianca. Tais caracteristicas sio
importantes, pois contribuem para o desenvolvimento do aluno, nio
somente na disciplina matematica, mas também em todos os aspectos da
vida.

Para desenvolver o método proposto, é necessatio repensar as
praticas pedagégicas atuantes dentro de sala de aula, as quais estdo
relacionadas ao professor e aluno como agentes separados com papéis
distintos dentro do processo, em que o professor torna-se o detentor do
conhecimento e o aluno o agente passivo, sem participagdo dentro do
processo citado. A esse respeito, os PCNs (1998), afirmam que,

Tradicionalmente, a pritica mais freqiente no ensino de

Matematica era aquela em que o professor apresentava o contetido
oralmente, partindo de defini¢oes, exemplos, demonstragio de
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propriedades, seguidos de exercicios de aprendizagem, fixacio e
aplicacio, e pressupunha que o aluno aprendia pela reprodugio.
Considerava-se que uma reproducio correta era evidéncia de que
ocorrera a aprendizagem. BRASIL (p. 30. 1998)

Logo, pensou-se que o aluno deve deixar de ser um simples
receptor de conteddo, passando a participar de maneira interativa da
construcdo do seu proprio conhecimento, atuando diretamente dentro
do processo de ensino-aprendizagem, nio mais como um agente passivo,
sem interferéncias, mas como um produtor de ideias e construtor de
pensamentos.

Para que tais realizacbes sejam possiveis, ¢ necessatio
compreender que nio se deve desconsiderar, excluindo as atuais praticas
educacionais, mas deve-se acrescentar a estes métodos auxiliares, os
quais trardo melhorias ao ensino. Lins e Gimenez (1997) trazem sua
contribuicdo a esse respeito, afirmando que o docente ndo deve substituir
as técnicas ja utilizadas, mas complementar, com ideias que venham
aprimorar a metodologia de ensino ji utilizada. E, para tal fim ¢é
imprescindivel destacar o papel do professor mediante as tomadas de
decisoes dentro da escolha de materiais e métodos a serem aplicados
dentro de sala de aula.

O professor deve, embasado em argumentos objetivos
selecionar as ferramentas que deverdo ser utilizadas dentro deste
processo, o qual devera levar em consideragio as caracteristicas
peculiares dos educandos que compde a turma onde serd aplicado o
método e, isto, de maneira acentuadamente continua, neste sentido, os
PCNs afirmam que,

[..] o papel do professor, que, conhecendo os conteidos de sua
disciplina e estando convicto da importancia e da possibilidade de
seu aprendizado por todos os seus alunos, é quem seleciona
conteudos instrucionais compativeis com os objetivos definidos no
projeto pedagégico; problematiza tais conteudos, promove e media
o didlogo educativo; favorece o surgimento de condi¢bes para que
os alunos assumam o centro da atividade educativa, tornando-se
agentes do aprendizado; articula abstrato e concreto, assim como
teoria e pratica; cuida da continua adequagdo da linguagem, com a
crescente capacidade do aluno. (BRASIL p. 51. 1998)

Os PCNs corroboram da ideia de que o docente conhecedor e
intimo da turma, é capaz de reconhecer as dificuldades que a turma
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possui e, apartit de sua analise como docente, este serd capaz de
selecionar os métodos que trardo beneficios, contribuindo com o
desenvolvimento da turma.

O grande problema da matematica atuante dentro da educacio
atual, € a falta de contextualizacio com o meio externo do aluno, isto €,
na maioria das vezes para o aluno, a matematica é apenas uma matéria
escolar, que nio faz nenhum sentido ser aplicada no cotidiano social do
mesmo. Os PCNs admitem tal pensamento quando afirmam que,

O conhecimento matemitico ¢ fruto de um processo de que fazem
parte a imaginacdo, os contra-exemplos, as conjecturas, as criticas,
os erros e os acertos. Mas ele é apresentado de forma
descontextualizada, atemporal e geral, porque ¢ preocupagio do
matemdtico comunicar resultados e nio o processo pelo qual os
produziu. BRASIL (p. 24. 1988)

A proposta da Hist6ria da matematica como método de ensino,
vem reorganizar o atual método descontextualizado de ensino da
matematica citado pelos PCNs, pois a histéria influencia diretamente no
contexto social da sala de aula, j4 que de acordo com os PCNss, esta vai
além da relagio intraclasse, possibilitando a visualizacio de maneira mais
real da formulacio dos conceitos matematicos, trazendo ao contexto
cultural e social do aluno o contetudo a ser aprendido e, desta maneira, a
histéria da matematica contribui com o aprofundamento da
compreensio dos conteudos, uma vez que, esta “[...] tem uma relevancia
para o aprendizado que transcende a relacdo social, pois ilustra também
o desenvolvimento e a evolugdo dos conceitos a serem aprendidos.”
(BRASIL p. 54. 1998).

A partir da hist6ria da matematica, juntamente com ferramentas
ludicas, ¢ possivel que o processo de ensino e aprendizagem propicie ao
aluno, que este crie associagdes e entenda os processos pelos quais 0s
calculos se desenvolvem. A maneira tradicionale do ensino dos
conteddos matemiticos torna dificultoso o caminho para o aluno
compreender as razoes pelas quais as definicdes foram criadas e os
conceitos foram ditados, visto que “[...] a forma légica e emplumada
através da qual o conteddo matematico ¢ normalmente exposto ao aluno,
niao reflete o modo como esse conhecimento foi historicamente
produzido. ” (MIGUEL; MIORIN, 2011, p.52).
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Este resultado ¢ possivel porque com a utilizagio do método
proposto, o qual diferindo-se do método tradicional de ensino
mecanizado, propde que o educando construa os proprios conceitos
matematicos de maneira concreta, de modo que o proprio aluno podera
percorrer os caminhos da constru¢io dos conceitos e agoes predefinidas
com respeito ao conteudo.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, a historia
da matemitica é um dos recursos que pode proporcionar o interesse do
educando pelo conteudo, pois através da mesma, é possivel visualizar o
contexto e 0s conceitos matematicos de maneira mais significativa para
o aluno, ou seja, o aluno podera compreender a matematica de maneira
mais intima através de tal método, sendo capaz de associar conceitos ja
conhecidos historicamente a outros mais abstratos. Pois,

Além dos diferentes recursos didaticos e materiais, como malhas
quadriculadas, dbacos, jogos, calculadoras, planilhas cletronicas e
softwares de geometria dinimica, é importante incluir a histéria da
Matematica como recurso que pode despertar interesse e
representar um contexto significativo para aprender e ensinar
Matematica. BNCC (p. 296. 2017).

Como ferramenta de auxilio para contribuir com o
conhecimento do principio da adi¢do que ocorre dentro do contetdo de
Sistema de Numeracdo Romano, o Abaco torna possivel limitar a
necessidade que o educando possui de compreender e associar a no¢ao
da adico, visto que, este possui o sistema de numera¢io que utilizado,
que é o decimal, pois os agrupamentos e reagrupamentos sio feitos de
dez em dez. Sendo um instrumento de material palpavel, proporciona
contato direto do aluno com o instrumento. Além disso, este recurso é
facilmente encontrado nas escolas do Brasil, segundo Souza (2017, p. 1-
2), o Abaco hoje esta presente na escola,

[-..] como um recurso auxiliar na compreensio da relagao de ordem
definida no sistema de numeragdo decimal, bem como o conceito
de wvalor posicional [..], tendo suas contribuicbes para o
desenvolvimento cognitivo dos educandos, no processo de
aprendizagem. SOUZA (p. 1-2. 2017).

Tal ferramenta auxilia o professor na aula de Sistema de
Numeragao Romano, pois o professor pode utiliza-lo como um meio
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visual e palpavel, no qual o aluno pode ter contato fisico e, deste modo
propicia a participa¢do das criancas na aula por meio de discussoes,
didlogos e manuseio da ferramenta.

Tal qual, ¢ a roda de conversa: um meio que a principio,
possibilita a interagdo mutua entre o professor e o aluno. Mediante a esta,
¢ possivel haver liberdade expressiva, na qual o aluno pode expor seus
pensamentos e propostas que contribuem com a formagio do
conhecimento do grupo, de maneira que o pensamento individual passa
a ser uma hipotese para a construcio de um pensamento maior. A
ferramenta roda de conversa traz grandes contribuigGes para a educagio,
uma vez que a partir desta, o professor também ¢é capaz de refletir em
conjunto com o aluno a respeito do conteudo, recolhendo as
informagSes absorvidas pelos educandos. Sobre isto, uma pesquisa
publicada na revista Imagens da Educagdo em 2014, constatou que:

[...] possibilitou identificar a relevincia da técnica utilizada para a
coleta/construgio dos dados, denominada de Roda de Conversa, a
medida que oportunizou aos professores e alunos um momento de
discussdo, interacio e reflexdo, itens desejados na relagio
professor/aluno e tidos como distantes no cotidiano escolar,
segundo os patticipantes da pesquisa. (MELO e CRUZ. p. 36.
2014).

Portanto, para o desenvolvimento desta pesquisa, selecionou-
se o método de Historia da Matematica com o auxilio das ferramentas
ladicas: videos, Abaco e roda de conversa, para se ensinar o conteddo de
Sistemas de Numeros Romanos, porquanto, despertando no discente a
experiéncia da constru¢io do conhecimento por meio de alternativas
recreativas, fazendo-o aperfeicoar e/ou criar conceitos préptios 2
respeito dos conteddos ensinados, ¢ possivel obter grande chance de
aproveitamento e promover a significagdo ao conteddo apresentado aos

discentes.

Métodos e resultados
A aplicacdo aconteceu na turma do 6° ano “A” da Escola

Municipal de Ensino Fundamental Lauro Sodré no municipio de
Moju/PA. Este foi dividido em trés momentos, os quais estio separados

entre a elaboracio e aplicacio.
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O primeiro momento aconteceu na Universidade do Estado do
Para, para elaboragdo e apresentacio da proposta ao professor
orientador e, posteriormente foi realizada a confecgdo dos materiais.

No segundo momento aconteceu a aplicacio na escola dos
métodos propostos: o video que se trata da origem dos Numeros
Romanos; em seguida a roda de conversa com professores e alunos com
o objetivo de instigar nos educandos a cria¢io de seus proprios métodos
de contagem a partit dos métodos vistos anteriormente no video;
juntamente com estes o Abaco, que foi apresentado para a turma com o
objetivo de fixar a ideia da adigdo utilizada no sistema de numeros
romanos.

Figura 01: Apresentagao de videos.
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Foto 02: roda de conversa

No terceiro momento foi entregue aos alunos um questionario

contendo trés perguntas de multipla escolha, munido de duas alternativas
para casa questionamento.

1. Vocé gostou de aprender matematica através da historia da
Matematica? () Sim () Nao; 2. Vocé conseguiu entender o Sistema de
Numeracao Romano através da histéria da Matematica? () Sim ()
Nao; 3. Vocé prefere estudar o Sistema de Numeracdo Romano através
dos métodos que utilizamos, ou através do método tradicional? Se for
através do nosso método tesponda sim, se for através do método
tradicional responda nio.

Ap6s a aplicacido do questionario aos alunos, foi possivel obter
as respostas, as quais estdo dispostas no quadro abaixo:

Questdes
Resposta 1 2 3
SIM 18 13 15
NAO 0 5
NAO SE POSICIONARAM 0 0 0
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Grafico 01: Avaliacoes acerca das perguntas do questionario.

Fonte: pesquisa de campo (Fevereiro/2018)

Ao analisar o grafico, percebe-se que os alunos, como um todo,
se interessaram pelo método de ensino aplicado, mostrando que este
pode ser interessante, tanto para o aluno, quanto para o professor, pois
chamou a atengdo dos alunos e uma grande maioria conseguiu absorver
o conteudo, como o objetivo.

E possivel também, observar no grafico, que a maioria dos
alunos conseguiu compreender o conteudo de Sistemas de Numeracdo
romano através do método aplicado, exceto 5 (cinco), dos 18 (dezoito)
alunos participantes da pesquisa de opinido. Pode-se concluir, através
destes dados que foi possivel alcangar o objetivo esperado com relagiao
a disseminac¢do do contetdo abordado. Diante do exposto no grafico,
pode-se afirmar que a utilizacido da metodologia proposta alcangou o
objetivo, no que se refere ao instigar do aluno pelo interesse no conteddo

explicado.

Consideragoes finais
Por meio dos resultados obtidos no questiondrio aplicado,

pode-se afirmar que a histéria da matemadtica tem muito a contribuir com
o processo de ensino e aprendizagem, proporcionando uma abordagem

diferenciada do conteido ministrado, deixando de lado o método

55



DNA Educagao

tradicional de ensino e ainda, despertando a curiosidade do aluno para
que estes criem seus proprios conceitos dentro do assunto abordado,
tirando do professor o papel de tnico detentor do conhecimento. Diante
disso conclui- se que foi possivel alcangar o objetivo esperado de ensinar
o conteudo por meio do recurso da Histéria da Matematica. Assim, este
trabalho mostra a importancia de se trabalhar com metodologias que
diferem a didatica tradicional, trazendo para o ensino propostas

diferenciadas para transmitir o conteddo.
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RESUMO:

A presente pesquisa ocorreu em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental
de uma escola publica do municipio de Fortaleza, Ceard (CE), com dezessete
criancas e uma professora. Com base na teoria da Psicogénese da Lingua Escrita
(1999), foi realizado um diagnéstico inicial para averiguar os niveis de escrita das
criancas, para planejamento da sequéncia de atividades, e, por ultimo, aplicou-se
um novo teste, para verificar as possiveis evolu¢des da escrita da turma. Os
resultados mostram as evolucoes da esctita das criangas, em trés meses, com a
descricio das atividades que foram realizadas.

Palavras-chave: Alfabetiza¢io. Psicogénese da Lingua Escrita. Niveis de escrita.

ABSTRACT:

The present research was carried out in a class of the first year of an Elementary
school in a public school in the municipality of Fortaleza, Ceara (Ce), with
seventeen children and a teacher. Based on the Psychognesis Language Theory
(1999), an initial diagnosis was made to ascertain the writing evolution of the
students, to plan the sequence of activities and finally a new test was applied to
verify the possible evolutions of the students. The results show the evolution of
children's writing in three months, with a description of the activities that were
petformed.

Keywords: Literacy. Psychogenesis of the Written Language. Writing levels.
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Introdugao

Este estudo propGe mostrar que a crianca constréi diferentes
hipéteses de escrita e apresenta evolugdes, quando protagonista de sua
aprendizagem, com a mediacio de atividades que levem em consideragio
a cultura e o ambiente letrado no qual ela se encontra antes e durante o
processo de alfabetizacio. Com a contribuicdo da teoria da Psicogénese
da Lingua Escrita de Ferreiro e Teberosky (1999), percebemos que a
crianga precisa compreender 0 que a escrita representa (como, para que
e por que usar) e de que forma ela representa graficamente a linguagem.

Todo esse processo de aprender a ler e a escrever talvez seja um
dos maiores desafios para criancas e ainda para adultos. A acio de ensinar
a ler e a escrever s6 acontece mediante o uso na sua pratica social, o que
torna o processo mais significativo para o aprendiz. Fazer com que essas
acoes sejam empregadas na realidade da crianga torna-se um desafio, pois
muitos professores ainda nio conseguem realizar essa associagdo, por
isso recorrem a velhos métodos que tém como objetivo a forma como o
professor ensina e ndo como a crianga aprende. Ao focar apenas nos
métodos, o docente nido proporciona a crianga a reflexdo sobre sua
aprendizagem da escrita. Isso torna o processo repetitivo e mecéanico,
como, por exemplo, no uso da cépia e da memorizagdo como estratégias
de ensino, as quais ndo possibilitam qualquer questionamento ou
reflexio (MORAES, 2012).

Considerar as praticas sociais de leitura e de escrita do cotidiano
¢ essencial para a aprendizagem da leitura e da escrita de uma crianca.
Nesse sentido, o papel da escola deve ser de oportunizar vivéncias
contextualizadas na realidade da crianga, depois evoluir para novas
propostas. Dessa forma, inserida nesse sentimento de pertencimento
dentro de uma sociedade, a escola possibilita a intervencio e a reflexdo
no aprendizado da leitura e da escrita de forma consciente e critica.

As criangas ja chegam a escola com conhecimentos sobre a
escrita do mundo em que vivem. Elas aprendem quando sdo estimuladas
a interagirem com os diversos géneros textuais em diferentes portadores
de textos. Além disso, aprender a ler e a escrever ndo ¢ tdo somente
percepgdo, decodificagdo e memorizagio, mas também saber o
significado da func¢do social da leitura e da escrita, pois a crianga
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reconstroi, reflete sobre o sistema linguistico, seu funcionamento, suas
estruturas e sobre seus nfveis cognitivos, num processo de elaboragio de
hipéteses. A partir dessas experiéncias significativas de reflexdo, a crianga
vence as barreiras do sistema, sendo capaz de ler, interpretar e escrever
simbolos graficos (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).

Com base nessas premissas, a presente pesquisa foi realizada
por estudantes do sexto semestre do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual do Ceara (UECE), com dezessete criancas na faixa etaria de seis
e sete anos de idade, alunos do 1° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica municipal da cidade de Fortaleza (CE). Como objetivo,
propods-se descrever as diferentes hipéteses de escrita elaboradas pelas
criancas de uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental, a partir de um
diagnéstico preliminar e de observagoes da sala de aula.

A metodologia utilizada neste estudo, que se caracteriza como
uma pesquisa qualitativa de cunho exploratério e descritivo iniciou com
um levantamento bibliografico sobre a teoria da Psicogénese da Lingua
Escrita. Este levantamento possibilitou a pesquisa de campo
desenvolvida por meio da testagem da escrita das criangas e o
planejamento de uma sequéncia didatica mediada pelos estudantes de
Pedagogia. Realizou-se a sequéncia didatica com a ajuda da professora
da turma, o que tornou possivel as criancas, entre erros e acertos, a
reflexdo sobre suas hipoteses de escrita, para realizacio de um
diagnéstico ao final do perfodo de observagio, o qual demonstrou

evolugdes.

A Psicogénese da Lingua Escrita: uma aproximagao teérica
Consideramos importante iniciarmos a discussio tedrica
ressaltando que a Psicogénese da Lingua Escrita ndo é um método de
alfabetizacio, como muitos pensam. Trata-se de uma pesquisa
desenvolvida com o objetivo de apresentar a evolucio das escritas das
criangas e suas diferentes hipéteses. Sobre isso, Ferreiro e Teberosky
(1999) afirmam que
[...] é conveniente esclarecer que nio pretendemos propor nem uma
nova metodologia da aprendizagem nem uma nova classificacio dos

transtornos de aprendizagem. Nosso objetivo é o de apresentar a
interpretacao do processo do ponto de vista do sujeito que aprende,
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tendo, tal interpretagio, seu embasamento nos dados obtidos no
decorrer de dois anos de trabalho experimental com criangas entre
quatro e seis anos. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 17)

A teoria foi difundida no Brasil desde a década de 1980 e, nesta
perspectiva tedrica, a escrita alfabética é concebida como um sistema
notacional, ndo um cédigo que deve ser memorizado (MORAES, 2012).
Baseada nessa concepgio teorica, a aprendizagem da escrita tem uma
visao diferente dos métodos de ensino tradicionais, pois possibilita a
crianca formular ideias proprias sobre o sistema de escrita alfabético
(SEA).

A oportunidade de escrever, quando ainda néo se sabe, permite que
a crianca confronte hipéteses sobre a esctita e pense em como cla
se organiza, o que representa, para que serve. Mesmo quando as
criangas ainda ndo sabem escrever convencionalmente, elas ja
apresentam hipéteses sobre como fazé-lo. (COUTINHO, 2005,
p-49)

Nesse contexto, as criangas desenvolvem e pensam sobre a
escrita como uma acdo relacionada aos conhecimentos explorados e
vivenciados por elas, sem a pressio de que € preciso acertar na primeira
tentativa a palavra solicitada para escrever. Assim, a crianga consegue
pensar o que as letras representam, como elas criam representacdes e,
espontaneamente, formula diferentes hipéteses de escrita, pois ja possui
conhecimentos sobre esta e passa por uma evolugdo conceitual de
diferentes niveis e hipéteses de escrita.

Esse processo de evolugio conceitual se da entre criangas de
diferentes classes sociais, e a possibilidade de vivencia-lo ou o ritmo
em que ocotte estatia provavelmente relacionado a0 maior/menor
contato que os aprendizes tém com a lingua escrita na escola ¢ em
seu meio e a possibilidade de vivenciarem situagGes em que essa é
empregada socialmente. (COUTINHO, 2005, p. 51)

Ferreiro e Teberosky (1999) mostram que em cada nivel a
crianca apresenta diferentes hipéteses de escrita, denominadas pelas
autoras de pré-sildbico, sildbico, sildbico-alfabético e alfabético.

O nivel 1 é chamado de hipdtese pré-silabica. Nesse nivel, a crianga
ainda niio percebe que a escrita ¢ 0 modo como grafamos a fala nem
busca a correspondéncia com o som. E um nivel em que as criangas

passam por varias fases caracterizadas de formas diferentes. Algumas
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criangas apresentam a escrita ¢ o desenho de forma indissociaveis, ou
seja, desenhar e escrever sao a mesma coisa; ou escrevem pseudoletras
ou utilizam muitas letras aleatérias, sem marcar a pausa sonora na esctita
de palavras; ou acreditam que s6 escrevem nomes de objetos; ou apenas
escrevem a letra inicial da palavra porque pensam ser suficiente para
indicar o nome da palavra. “Para os alunos, a escrita é uma representagao
direta do objeto; eles ainda ndo conseguiram perceber que o que a escrita
representa (nota) no papel sdo os sons da fala” (COUTINHO, 2005, p.
53).

Observamos também, nesse nivel, a hipdtese do realismo
nominal, que se caracteriza pelas criancas relacionarem, literalmente, a
escrita da palavra ao tamanho do objeto. Por exemplo, se a pedimos para
escrever a palavra “vaca”, ela utiliza muitas letras na escrita dessa palavra,
porque o animal é grande. O contririo ocorre com a palavra “formiga”,
na qual utiliza poucas letras ao escrevé-la, ou seja, as criancas relacionam,
de forma literal, as caracteristicas do objeto a sua escrita nessa hipétese.

A medida que evoluem na sua escrita, as criancas comecam a
grafar letras de forma aleatéria e sem o controle de quantidade. Depois,
utilizam letras iguais para escrever palavras diferentes, até comegarem a
se preocupar em variar as letras para escrever as palavras. Esse € o inicio
do nivel que as autoras denominam como silabico, pois a ctrianga ja
possui outras hipoteses de escrita.

No nfvel silabico, a crianca ja considera a escrita como um
registro das palavras de acordo como falamos. A crianca comeca a
entender que a segmentacao sonora quantitativa das palavras é um sinal
grafico para cada vez que se abre a boca, ou seja, € a fase em que a crianca
escreve uma letra para cada silaba que fala, da forma convencional ou
nao. Logo, o registro da crianca pode se dar por meio de pseudoletras,
letras (vogais ou consoantes) com ou sem a correspondéncia com o som
da silaba, além de utilizar marcas graficas, como tracos ou bolas, para
marcar a pausa sonora.

Nesse nivel encontramos dois aspectos: o quantitativo (silabico
sem valor sonoro) e o qualitativo (silabico com valor sonoro). O aspecto
quantitativo ocotre quando a crianga se utiliza da regra de que, patra cada

sflaba falada, escreve-se uma letra, porém, as letras escritas ainda ndo
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correspondem ao som da palavra pronunciada. Ja no aspecto qualitativo,
a crianga identifica a correspondéncia letra-som e escreve uma letra para
cada silaba. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999; COUTINHO, 2005).

O préximo nivel, denominado sildbico-alfabético, ¢ uma fase
de transicdo entre a escrita silabica e a escrita alfabética. As criancas
possuem maior proximidade com a fase alfabética e ja percebem que a
escrita nota o que fala, assim como para escrever uma silaba precisa-se
de mais de um grafema, mas ainda necessitam de um maior dominio
dessas correspondéncias. Uma leitura mais desatenta dessa escrita por
parte do adulto que estd mediando a crianca considera que ela se
encontra omitindo letras ou escreve de forma errada, enquanto nesta
hipétese a crianca esta cada vez mais préxima de compreender a escrita
convencional (DIAS, 2001).

Por ultimo, temos o nivel alfabético, no qual a crianca ja faz as
relacbes de som-grafia, percebe que as letras representam unidades
menores que as silabas, embora cometa equivocos ortograficos na
escrita, porque ainda esta se apropriando do processo (FERREIRO,
TEBEROSKY, 1999; DIAS, 2001; COUTINHO, 2005; MORAES,
2012). Morais (2005, p. 43) nos chama aten¢ao quando diz que “atingir
uma hipétese alfabética de escrita ndo ¢ sinbnimo de estar alfabetizado”.
Precisamos estar atentos a essa questdo, pois muitos docentes costumam
considerar a crianga alfabetizada quando ela evolui sua escrita para essa
hipétese.

Muitas sdo as contribuicGes dessa teoria para a aprendizagem
da leitura e da escrita. No entanto, alguns problemas foram evidenciados,
por exemplo: as hipdteses foram apresentadas aos docentes sem uma
relacdo com a alfabetizagdo das criangas, por isso, por um longo tempo,
os métodos sintéticos e analiticos ainda continuavam em evidéncia nas
salas de aula. Ensinar primeiro as vogais, depois as consoantes, 0s
encontros vocalicos, as silabas simples, para, apenas mais tarde, a crianga
verificar a escrita de palavras e frases, notadamente, um processo
descontextualizado da realidade da crianca.

[.] E a isso que eu chamo da especificidade do processo de

alfabetizacdo. Nio basta que a ctianca esteja convivendo com muito
material escrito, é preciso orienta-la sistematica e progressivamente
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para que possa se apropriar do sistema de escrita. Isso ¢é feito junto
com o letramento. Mas, em primeiro lugar, isso nao ¢é feito com os
textos "acartilhados' — “a vaca voa, ivo viu a uva” — mas com textos
reais, com livros etc. Assim ¢é que se vai, a partir desse material e
sobre ele, desenvolver um processo sistematico de aprendizagem da
leitura e da escrita (SOARES, p. 19, 2003).

A Psicogénese da Lingua Escrita trouxe para o processo de
alfabetizacio a investigagdo de como a crianga pensa neste processo de
aprendizagem da lingua escrita. Quando falamos em alfabetizacio
estamos relacionando diretamente com a pratica do ensinar a ler ¢ a
escrever, que se diferencia do letramento, mas devem caminhat juntos
no processo de inser¢io do sujeito no mundo. Para esclarecer melhor o

conceito de letramento, o Pacto Nacional de Alfabetizacio na Idade
Certa — PNAIC (2012) destaca:

[...] concebemos letramento como o conjunto de praticas de leitura
e produgdo de textos escritos que as pessoas realizam em nossa
sociedade, nas diferentes situa¢oes cotidianas formais e informais.
Nessas situagoes, os géneros textuais sdo incrivelmente variados e
cada um deles tem caracterfsticas proprias quanto a estrutura
composicional, quanto aos recursos linguisticos que usa, bem como
quanto as finalidades para que é usado e aos espacos onde circula.
(PNAIC, 2012, p. 07)

No que se refere a essa distingdo entre os termos alfabetizacio
e letramento, Soares (2017) esclarece que

[..] é necessario reconhecer que alfabetizacio — entendida como a
aquisicdo do sistema convencional de escrita — distingue-se de
letramento — entendido como desenvolvimento de comportamentos
e habilidades de uso competente da leitura e da escrita e praticas
sociais: distinguem-se tanto em relagio aos objetos de
conhecimento quanto em relagdo aos processos cognitivos e
linguisticos de aprendizagem e, portanto, também de ensino desses
diferentes objetos. Tal fato explica por que é conveniente a
distingao entre os dois processos. (SOARES, 2017, p. 64)

No decorrer do contexto histérico da alfabetizagdo, para a
crianca estar alfabetizada, ela precisava saber decodificar, ter consciéncia
fonémica, compreender e ser fluente na leitura, mas essa forma fugia
completamente do contexto social dos alunos. Sobre a perspectiva de
atuacdo conjunta dos processos de alfabetizagio e letramento, Magda

Soares (2017) pontua que:
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Dissociar alfabetizacido e letramento é um equivoco, porque, no
quadro das atuais concep¢des psicolégicas, linguisticas e
psicolinguisticas de leitura e esctita, a entrada da ctianca (e também
do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente
por esses dois processos: pela aquisi¢ao do sistema convencional de
esctita — a alfabetizagio, e pelo desenvolvimento de habilidades de
uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita — o /Jetramento. Nio sao
processos independentes, mas interdependentes e indissociaveis: a
alfabetizacao se desenvolve no contexto de e por meio de praticas sociais
de leitura e de escrita, isto é, através de atividade de letramento, e
este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se 7o contexto da e por meio da
aprendizagem das relagdes fonema-grafema, isto é, em dependéncia
da alfabetizacio. (SOARES, 2017, p. 44)
Neste estudo, ressaltamos a importancia do docente estar
atento ao interesse de cada crianca no processo de ensinar a escrever e a
ler, pois, nesta perspectiva de affabetizar letrando, o docente ndo pode ser
um mero transmissor de regras sobre a lingua escrita. Ele deve criar um
ambiente favoravel para o desenvolvimento das praticas sociais de leitura
e escrita, contemplando o lddico na sala de aula e favorecendo

experiéncias significativas (KLEIMAN, 2005).

Metodologia: o caminho percorrido

As abordagens e os percursos tedricos escolhidos ao longo de
uma pesquisa de estudo sdo recortes de uma realidade que desejamos
conhecer e investigar. Entdo, a escolha de uma abordagem neste estudo
ndo deixa de ser parcial e limitada, pois o modo de ver o objeto de
investigacdo estd pautado na leitura dos autores, seus pontos de vistas,
suas crengas e seus valores. Alicer¢ado nessa compreensio, este estudo
optou por uma abordagem qualitativa, porque ela, em si, contempla os
dados objetivos e subjetivos, possibilitando ampliacio, flexibilidade e
investigagdo na maneira de agir ¢ de pensar, com um cariter mais
dinamico e colaborativo. A pesquisa qualitativa, na area da Educacio,
vem mostrar o fazer pedagdgico como uma elaboracio cientifica, pois a
relacdo entre ensino-aprendizagem deve ser uma experiéncia relatada,
sempre que possivel, como pratica de pesquisa e socializagio de
conhecimentos (SILVA, 2015).

Nos paradigmas da pesquisa qualitativa, escolhemos a pesquisa

de cunho exploratério, desenvolvida, inicialmente, com o estudo teérico,
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seguido de pesquisa de campo e analise de dados. Os sujeitos da pesquisa
foram dezessete criancas de uma turma do 1° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica da rede municipal de ensino de
Fortaleza (CE) e a professora regente dessa turma.

O tema do trabalho foi escolhido com base em uma atividade
desenvolvida na disciplina do quarto semestre, chamada Fundamentos
da Leitura e da Escrita, do curso de Pedagogia da UECE. Consideramos
pertinente aprofundar no sexto semestre a tematica sobre a Psicogénese
da Lingua Escrita, bem como investigar as hipoteses de escrita e as
evolugbes de um maior nimero de criangas em uma escola publica do
municipio de Fortaleza (CE).

A escolha da escola se deu pelo motivo de ja termos realizado
um trabalho anterior como bolsistas do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacio Cientifica (PIBID), durante trés anos. Logo, ji éramos
conhecidos na escola e fomos bem acolhidos. A turma do 1° ano do
Ensino Fundamental foi escolhida por ser o primeiro ano do ciclo de
alfabetizacdo e a professora nos autorizou realizar o teste das quatro
palavras e uma frase (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999) com as
criangas da turma no més de margo.

Sdo muitos os diagndsticos a serem realizados com as criangas
em processo de aprendizagem da escrita: observar como as criangas
desenvolvem suas atividades em sala; analisar seus registros escritos;
observar como leem as palavras, frases ou textos curtos entre outros.
Entretanto, escolhemos o teste das quatro palavras e uma frase por ser
utilizado pelas autoras da Psicogénese da Lingua Escrita em sua pesquisa
e, além disso, por ser o diagnéstico que a Secretaria Municipal de
Fortaleza (SME) sugere para avaliacio dos niveis de escrita, enviando um
protocolo mensal.

A orientacdo para realizacdo do teste das quatro palavras e uma
frase consiste em organizar palavras do mesmo campo semantico
(agregados por uma unidade de sentido), sendo que a primeira palavra
deve ser polissilaba, seguida de uma trissilaba, uma dissflaba e uma
monossilaba, com diferentes estruturas sildbicas. Em seguida, deve ser
ditada uma frase com a insercio de uma das palavras ditadas
anteriormente (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999; COUTINHO, 2005;
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MORAIS, 2012). No diagnéstico com a crianga, a escolha adequada das
palavras e da frase (assim como da ordem em que elas serdo ditadas) é
essencial.

No caso deste estudo, escolhemos as palavras gafanhoto
(polissilaba), cavalo (trissilaba), vaca (dissilaba) e boi (monossilaba). Para a
escrita da frase, solicitamos que a crianga escolhesse o animal que mais
gostava e o que achava dele. A frase falada pela crianca era solicitada para
ela “escrever da forma que sabia”. E importante salientar que optamos
em colocar a imagem dos animais para cada crianca identificar e, apos
nossa confirmagio, escrever o nome do animal do “jeito que sabia”.
Também solicitamos a escrita do nome completo de cada crianca. Desta
forma, conseguimos averiguar se elas ja dominavam a grafia do seu pré-
nome e sobrenomes. Além disso, verificamos se as letras se repetiam ou
ndo na escrita dos nomes dos animais solicitados.

A realizacdo desse diagnostico inicial possibilitou para nos,
como estudantes de Pedagogia e futuros professores, a compreensio de
que cada crianga, numa turma heterogénea, possui uma hipétese de
escrita diferenciada, aspecto necessario ao planejamento das atividades.

A pesquisa perpassou por trés etapas: na primeira, realizamos
um estudo bibliografico para dar maior embasamento teérico as fases da
pesquisa; a segunda etapa, denominada como pesquisa de campo, foi
constituida por trés agoes: i) pela aplicagdo de um diagnostico inicial; ii)
elaboracio e aplicagdo de uma sequéncia de atividades; iii) observagdes
semanais registradas em um diario de campo; a terceira etapa foi a
realizacdo do diagnéstico final por meio de um novo teste das quatro

palavras e uma frase.

Os resultados: descrigdo e analise dos niveis de esctita
A coleta de dados foi realizada nos meses de marco a maio de

2018, na turma do 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
situada na cidade de Fortaleza (CE). No diagndstico inicial, o teste das
quatro palavras nos mostrou que das dezessete criangas da turma, havia
nove criangas no nivel pré-silabico de escrita; cinco criancas no nivel
silabico de escrita; duas criancas no nivel silabico-alfabético de escrita; e

somente uma crianca no nivel alfabético.
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A seguir, apresentamos os testes agrupados de acordo com as
hipéteses de escrita de Ferreiro e Teberosky (1999), descrevendo e
analisando algumas caracteristicas que identificam os niveis e as

hipéteses apresentadas pelas criancas da turma.

Imagem 1: Criangas no nivel pré-silabico.
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Fonte: dados da pesquisa.

Esse grupo de criangas, no diagnostico inicial, encontrava-se na
hipétese pré-sildbica de escrita. Percebemos que algumas criangas escre-
veram os nomes dos animais ditados com uma variacao de letras dentro
da palavra e entre as palavras, o que se caracteriza como uma variacio

qualitativa intrafigural e interfigural (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).
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Isso acontece porque a crianca ja considera que coisas diferentes devem
ser escritas de forma diferente, mas a leitura da palavra que foi escrita é
global, ou seja, a crianga, ao ser solicitada a leitura do que escreveu,
desliza o dedo por todo o registro que fez. E importante perceber que
esse grupo de criangas ja consegue diferenciar desenhos (que nao podem
ser lidos) do que pode ser lido, isto ¢, o registro dos grafemas. Também
observamos que nenhuma crianga fez uso apenas das letras do seu nome.
Houve, portanto, uma variagdo no conhecimento das letras do alfabeto,
inclusive pela crianca que utilizou poucas letras para a escrita dos nomes
dos animais.

Nesse grupo também nao se apresentou nenhuma crianga que
escrevesse 0 nome do animal de acordo com seu tamanho, fase essa
denominada de realismo nominal. Contudo, encontramos trés criancas
que ja relacionavam o som e a grafia da primeira letra do nome do animal.
Com isso demonstraram uma reflexio inicial da rela¢do grafema-fonema.

Imagem 2: Criangas no nivel silabico.
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Fonte: dados da pesquisa.
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Nesse grupo de criangas, percebemos que elas estavam no nivel
silabico. As hipoteses sio variadas, pois observamos que algumas
criancas ainda ndo correspondiam um grafema a uma sflaba falada (valor
quantitativo  dessa  hipdtese). Outras criancas ja  conseguiam
corresponder o grafema ao som convencional (valor qualitativo), ou seja,
para cada vez que abriam a boca, as criangas escreviam uma letra. Neste
caso, duas criangas optaram por escrever vogais. Ao serem solicitadas a
fazer a leitura das palavras que escreveram, elas ja ndo deslizaram o dedo

por toda a palavra. Ao contrario, indicaram onde estava cada pausa

sonora.
Imagem 3: Criangas no nivel silabico-alfabético.
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Fonte: dados da pesquisa.

Essas duas criancas encontravam-se na hipotese silabico-
alfabética. Elas estavam em uma fase que chamamos de transi¢éo, ou
seja, ora escrevem de forma sildbica com valor qualitativo, atribuindo a
cada sflaba uma letra, ora escrevem representando todos os fonemas com
os grafemas. As criancas escreveram o nome “gafanhoto” na hipétese
silabica com valor sonoro (quantitativo) e nos outros nomes dos animais

(cavalo, vaca e boi) ja escreveram de forma convencional. Uma delas
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acrescentava letras ao final de alguns nomes, sendo esta uma das

caracteristicas deste nivel de transico.
Imagem 4: Criangas no nivel alfabético.

TESTE DAS QUATRO PALAVRAS E UMA FRASE

MNOME OA CRIANGA (escrifo por ela)

.
ol
a
:
1=
i

FRASE:

Fonte: dados da pesquisa.

Essa crianca encontrava-se no nivel alfabético de escrita,
porque compreendeu como se organiza o SEA, entendeu que cada
grafema corresponde a um fonema, mas, pela escrita da frase,
percebemos que ainda falta dominar algumas convengSes ortograficas, o
que é normal nesta hipétese de escrita.

A partir dessa analise dos niveis de escrita das criangas,
percebemos que elas se tornam protagonistas de sua aprendizagem,
elaboram hipdteses sobre a escrita e a leitura, tornam-se sujeitos ativos,
que comparam, excluem, ordenam, reorganizam, categorizam,
reformulam hipétese, entram em conflito cognitivo e ndo seguem um
modelo a ser copiado. Um professor, conhecedor dessa teoria, torna-se
um mediador do conhecimento da crianca. Ja a construcio dos
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conteudos inicia estimulada por uma inteng¢ido pedagdgica: proporcionar
a evolucio da escrita da crianca, resultante de sua reflexdo.

A mediagdo dos estudantes de Pedagogia e da professora

Ap6s a realizagdo do diagnoéstico, iniciamos a observagio das
aulas da professora para verificarmos quais atividades eram realizadas
com as criangas para alfabetiza-las.

A professora nos informou que a escola estava vivenciando um
projeto intitulado Dona Arvore, com o objetivo de cuidar da natureza.
As criangas escolhiam uma muda de planta, plantavam com ajuda da
professora e acompanhavam seu crescimento com os cuidados
necessarios. A professora nos solicitou a realizacdo de atividades que
envolvessem o projeto e, a0 mesmo tempo, trabalhassem a leitura e a
escrita, especialmente a consciéncia fonolégica das criangas.

Diante dos diagnosticos realizados, realmente se fazia
necessario trabalhar atividades que envolvessem a reflexdo sobre os sons
da fala e sua organizacdo nas palavras (MORAIS, 2005), especialmente
para as criangas que estavam no nivel pré-silabico e sildbico.

Na perspectiva de alfabetizar letrando, isto é, vivenciar praticas
sociais de leitura e de escrita, criamos uma sequéncia didatica a partir do
conto chamado “Arvore Generosa” (SILVERSTEIN, 2017), para
mediar o processo de aprendizagem da leitura e da escrita das criancas.
No primeiro momento da sequéncia, fizemos a predi¢do da histéria a
partir do seu titulo. Em uma roda de conversa, as criangas falavam suas
hipéteses sobre o que contava a histéria, trabalhando a oralidade. Em
outro dia, mostramos um video relacionado ao conto, o qual as criangas
assistiram atentas ¢ depois compartilharam suas impressoes, fazendo
relagbes com a histéria. O trabalho com a oralidade amplia o repertorio
de imagens e géneros orais pelas criangas, também permite relacionar
conceitos do cotidiano com os conceitos cientificos. Além disso, ajuda a
perceber como as informagdes presentes num texto podem conversar
com as outras de que jd dispomos e com as que os colegas possuem.

Tornamos esse conto conhecido e com significado para a
turma. A partir desse género, pedimos as criancas que identificassem
letras, silabas e palavras do conto que fossem familiares a ela. Ainda

explorando o conto, as criangas desenharam a Arvore Generosa, deram
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nomes e, assim, foi permitido as criancas praticas de leitura e de
producio de textos, para incorporar conhecimentos sobre a lingua
escrita. Nesse momento, ficamos atentos a todos os registros, inclusive
solicitamos que as criancas do nivel pré-sildbico e sildbico refletissem
sobre as palavras que escreviam.

Ao longo da observacao de sala de aula, a professora procurava
diversificar as abordagens metodoldgicas e os géneros textuais utilizados.
Trabalhava com rimas, alitera¢cdes, poemas, cancdes, cantigas de rodas e
outros textos de diferentes géneros. Dentre as muitas atividades
realizadas pela professora no petiodo observado, presenciamos também
a confeccdo de um jornal da turma. Nele as criangas produziram suas
noticias sobre o projeto Dona Arvore, com a mediagio da professora na
elaboracio dos registros, por meio de producido de textos esctitos
coletivamente e por vezes tendo ela como escriba.

Ela desenvolvia atividades com a finalidade de proporcionar
ludicidade as criangas, a0 mesmo tempo em que incentivava a leitura e a
escrita. Entretanto, percebemos que a professora da turma investigada
ndo levou em consideragio o diagndstico realizado pelos estudantes de
Pedagogia. Tal fato foi visto quando solicitamos seu planejamento para
verificar as estratégias planejadas para o perfodo de observacio. Na
conducio das atividades, a professora, na maioria de suas aulas, destinava
maior atengdo as criangas que se encontravam na hipétese pré-silabica e
silabica ou direcionava uma atividade para a turma toda, sem atender as
especificidades de cada nivel de escrita, como, por exemplo, os silabico-
alfabéticos e alfabéticos. Mesmo as criancas demonstrando evolucoes na
sua escrita ao final do periodo observado, entendemos que o ideal seria
um planejamento organizado para atender as hipéteses das criangas.
Embora com uma unica atividade, era necessario propor desafios
diferentes para niveis de escrita diferentes, organizando agrupamentos
produtivos.

Acteditamos que as atividades mencionadas proporcionaram a
evolugdo da escrita de algumas criangas, porque no segundo teste das
quatro palavras e uma frase, o qual realizamos no inicio de maio de 2018,

apos as atividades mencionadas, obtivemos os seguintes resultados:
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Tabela 1
Tabela 1- Turma de Criangas 1° ano Ensino Fundamental da rede municipal de
Fortaleza - CE - 2018.

Niveis da Escrita Diagnostico Inicial (margo) Diagnéstico Final (maio)
Pré-silabico 09 04
Silabico 05 02
Silabico-alfabético 02 03
Alfabético 01 04

Fonte: dados da pesquisa.

Sabemos que apenas o teste das quatro palavras e uma frase
como diagndstico nao ¢é o suficiente para avaliar as evolucGes das
criangas, bem como uma unica sequéncia didatica. A mediagio da
professora, as atividades desenvolvidas com as criangas, o planejamento
prévio, os registros diarios realizados, com ou sem interven¢iao da
professora, foram essenciais. Por isso, Ferreiro e Teberosky (1999)
afirmam o quanto ¢é importante o educador considerar o conhecimento
de mundo que o aluno ji possui, como as criangas constroem O
conhecimento da lingua, seu uso e sua fungdo, a fim de ofertar variadas
atividades, recursos e opgdes de leituras, bem como possibilidades de

escrita de modo mais significativo.

Consideragdes finais
Esta pesquisa nos possibilitou entender que a Psicogénese da

Lingua Escrita compreende a aprendizagem da escrita como uma
construcio espontinea e inteligente, assim como um sistema de
representagio construido pela crianga que estd em processo de
alfabetizagdo. Articulado com a teoria, propusemo-nos a averiguar as
diferentes hipéteses de escrita elaboradas pelas criancas de uma turma e,
com o diagndstico inicial, organizamos uma sequéncia didatica. A partir
de um género textual, foi possivel as criancas refletitem sobre suas
escritas, 20 mesmo tempo em que nds, estudantes de Pedagogia e futuros
professores, constatamos a importancia da media¢do do professor no
processo de alfabetizacio da crianca.

A aprendizagem da escrita inicia-se antes mesmo de a crianca
entrar na escola, pois fazemos parte de um mundo letrado. A medida que
a crianga cresce e entra na escola, ela comega a conhecer a natureza da

escrita, a participar de atividades de producdo e interpretacdo oral e
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escrita, com o professor atuando como mediador entre a crianga ¢ essa
aprendizagem.

Os modelos de alfabetizacio com predominio da cépia,
memoria, percepgao e repeticdo nio atendem as demandas da sociedade
atual na qual vivemos. Esta sociedade estabelece a necessidade da crianga
ampliar seu conhecimento sobre o mundo leitor, por intermédio de
observagdes, levantamento de hipdteses, confrontos entre opinibes e
realidade, gerando, assim, seus conflitos para aquisicio da leitura e da
escrita. O professor alfabetizador deve propor nio somente desafios,
mas também levar os alunos/alunas a descobrir e construir seu
conhecimento e aprendizagem. Isto os torna conscientes de seus
desenvolvimentos, para agirem sobre o meio no qual estdo inseridos.

Este estudo nos proporcionou esse conhecimento, a medida
que nos tornamos conhecedores da natureza da linguagem oral e escrita
e do desenvolvimento da crianca. Para tanto, apropriamo-nos dos
momentos evolutivos de aprendizagem da crianca, elaborando perguntas
pertinentes, além de tornar o professor consciente de sua habilidade em
proporcionar o desequilibrio e a constru¢io permanente do saber nos
seus alunos.

Portanto, identificamos como principal aspecto, neste estudo,
a necessidade de uma formagio teérica do professor atuante no ciclo de
alfabetizacdo, pois sua mediacio influencia diretamente nas produgdes
escritas das criangas, desde que essas mediagGes respeitem os diferentes
niveis de escrita existentes em uma turma.
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AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL:
RESSIGNIFICAR A PRATICA EDUCATIVA E
FAVORECER A CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO

Alexc Sandro Tomazini'

RESUMO

O presente artigo objetiva afirmar os beneficios da pratica da avalia¢io na
educacio infantil, como instrumento essencial para a ressignificacio das
intervengdes pedagbgicas, a fim de redirecionar a aprendizagem, e promover
uma significativa construcio do conhecimento. O objetivo ¢é destacar a
relevancia do profissional da educagio adotar uma pratica reflexiva e critica
diante do processo de ensino-aprendizagem, enfatizando a avaliagdo como
um ponto de partida preponderante para a reclaboragio das mediagSes
docentes. Portanto, o professor que se apropria da avaliagio visando analisar
verdadeiramente o desenvolvimento e as conquistas dos alunos, e também
repensar suas praticas educativas para adequagio de suas intervencdes, ¢ um
profissional que colabora para uma aprendizagem significativa na Educagio
Infantil.

Palavras-chave: Educagio Infantil; Aprendizagem; Avaliagio.

ABSTRACT

This paper aims to affirm the benefit of children’s education evaluation
practice as an essential instrument to re-signify pedagogical interventions in
order to redirect the learning process and stimulate a significant construction
of knowledge. The objective is to detach how important is the adoption of
reflexive and critical practices by the educational professional in the
teaching-learning process, emphasizing the evaluation as a starting point to
re-claborate teacher’s interventions. Therefore, the teacher who takes the
evaluation aiming to analyze the student’s development, as well as reflect
about the adequacy of his own teaching practices is a professional who
collaborates to a significant learning process in children’s education.
Keywords: Children’s Education; Learning Process; Evaluation.

' Alex Sandro Tomazini, mestre em Ciéncias Ambientais pela Universidade Brasil, professor dos
cursos de pos-graduagao e graduagdo do Centro Universitario do Vale do Paraiba.
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Introdugao

No decorrer de nossas experiéncias no cotidiano da Educacio
Infantil, percebemos a importancia da avaliagdo utilizada para observar e
analisar os diferentes niveis de competéncias das criangas e seus
progressos durante o processo educativo.

Constatamos que a avaliagdo que estabelecemos das criancas
sobre suas competéncias ¢é preponderante na formagio do seu
autoconceito, sendo assim, o docente como figura central dessa pratica
deve atentar-se para realizacdo de avaliagSes positivas que motivem e
impulsione seus alunos a aprendizagem.

O objetivo central desta pesquisa é enfatizar a relevincia da
avaliacdo no ambito da Educac¢io Infantil, bem como a sua contribuicio
para transformacio de atitudes pedagogicas favoraveis a construgdo do
conhecimento das criangas.

A partir das observag¢oes, realizamos a pesquisa cientifica na
qual procuramos nos embasar em teorias e pesquisas de autores como
Hoffmann, Luckesi, entre outros, que abordaram a avaliagdo como fator
de grande importancia no processo de ensino-aprendizagem, como meio
de reflexdo das praticas pedagbgicas e ressignificagdo dessas, com a
finalidade de propiciar momentos de aprendizagem significativa aos

diferentes niveis de desenvolvimento existentes em uma sala de aula.

1. Revisdo da literatura
O que alicer¢a a avaliagdo ¢ a analise de informagdes sobre o
que as criangas sabem ou nio em relagio a determinada atividade
proposta e como agirdo a cada novo desafio. Essas informacGes
norteardo intervengdes reguladas e adequadas as necessidades de cada
crianga.
A observagio é o que possibilita o exercicio do aprendizado do
olhar. Olhar ¢ sair de dentro de mim para ver o outro. E partir da
hipétese do momento de educagdo que o outro esta para colher
dados da realidade, para trazer de volta para dentro de mim e
repensar as hipoteses. E uma leitura da realidade para que eu possa
me ler. (HOFFMANN apud Freire, 1998, p. 112)
Para tanto, cumprir o papel de avaliador da aprendizagem na

Educacio Infantil requer do professor muita atengdo. Diferentemente
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do Ensino Fundamental onde os alunos sio avaliados com testes e
provas, na Educagdo Infantil eles sdo avaliados a todo o momento, nas
diferentes formas e aspectos, e, para tanto, a observagao ¢ um valioso
instrumento.

Para se atingir o éxito na avaliagdo, o professor primeiramente
devera determinar as pautas de observagdo, definir o que se pretende
avaliar nas diferentes areas do conhecimento, considerando sempre as
relacbes sociais. Somente dessa maneira, poderd levantar dados e
informagdes significativas para o éxito em todo o processo.

Um privilégio da Educagio Infantil ¢ a diversidade de
momentos nos quais as criangas podem ser avaliadas. Sendo assim, a
primazia da avaliacio ¢ a observagio.

A observacio das formas de expressio das criangas, de suas
capacidades de concentracio e envolvimento nas atividades, de
satisfacio com sua propria producio e com suas pequenas
conquistas ¢ um instrumento de acompanhamento de trabalho que
podera ajudar na avaliagdo e no replanejamento da a¢do educativa.
(MEC, 1998, p. 65).

A observacio leva o docente a conhecer os diferentes niveis de
competéncias das criangas e reconhecer o que sdo capazes de aprender,
coletando subsidios para diversificar suas estratégias de ensino,
possibilitando, assim, avancos significativos na aprendizagem das
criangas.

Além disso, obsetvar ¢ o inicio da tomada de decisao em rela¢io
a0 plano educativo, o que possibilita ao docente o poder de transformar
o percurso e modificar suas a¢oes, procurando atender as singularidades
e oferecendo condicGes de aprendizagem a todos.

Com as informacdes coletadas durante a observacdo, o
professor podera rever seu planejamento e adequa-lo a realidade de seus
aprendizes. Serd no ato da observacio que o professor desenvolverd o
senso critico para julgar suas praticas e perceber o envolvimento de seus
alunos no decorrer das atividades oferecidas.

Segundo Hoffmann (1998, p. 84), “o acompanhamento do
processo de constru¢do do conhecimento se da pela observacio e
reflexdo permanente sobre as manifestagcGes das criangas”. Sabemos que
a observagio ativa ¢ uma forma avaliativa informal, mas essa ¢ a pratica
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que abre o caminho para os primeiros passos da avaliacdo, pois ao
observar os alunos e compreendé-los integralmente, o professor podera
melhorar as oportunidades de aprendizagem tornando-as mais
significativas as experiéncias que irdo vivenciar.

Além disso, ¢ na observagio que conseguimos compreender as
hipéteses das criangas, suas compreensdes, visdes de mundo, seus
anseios, duvidas. A coleta de dados por meio da observagio ampara o
docente na elabora¢io de um plano de ensino que faga seus educandos
refletitem sobre as possibilidades e progreditem paulatinamente,
reformulando suas respostas, alcancando as metas de ensino e
construindo efetivamente seus conhecimentos.

E que observamos pouco, porque para fazé-lo temos que nos
recolher no siléncio de quem olha para ver, de quem ouve para
escutar, de quem pode contemplar e admirar o outro, apenas para
saber o que ele pensa ou faz, (...) E que um observar, que produz
conhecimento, exige do observados uma atividade nada passiva de
estruturar com sentido aquilo que lhe é dado contemplar, condigbes
para a arte do refletir do poder refletir, do poder refletir.
(HOFFMANN apud Macedo, 1998, p. 62).

Quando usamos o termo observacio ativa, queremos dizer que
ndo basta o docente somente olhar os fazeres do seu aluno. E preciso
um olhar direcionado e apurado que desperte o docente as possiveis e
desejaveis mudangas.

[...] avaliar vai além de olharmos pra criangas como seres meramente
observados, ou seja, a inteng¢do pedagogica avaliativa dara condigbes
para o professor criar objetivos e planejar atividades adequadas,
dando assim um real ponto de partida para esta observacio, torna-
se claro a necessidade de se construir conhecimento e reflexdo por
partes de professores educadores acerca do processo avaliativo
formal na Educagio Infantil. (HOFFMANN, 1998, p. 70).

Outra razao pela qual podemos considerar a observagao como
o primeiro momento da avaliacio se justifica nas informacées que
obtemos sobre os conhecimentos prévios dos alunos. Dessa forma, o
professor ira se apoderar de dados uteis e requisitos indispensaveis para
melhor planejar suas atividades, descobrit o que ¢ instigante a eles,
atribuindo sentido aos fazeres das criancas na escola, assim, elas se

sentirdo motivadas e impulsionadas a se envolverem nos desafios.
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A autora Bassedas et al (1999) expde que a pratica avaliativa se
realiza em trés momentos, sendo eles: a avaliacio inicial, avaliacio
formativa e avaliagdo somativa. E Libaneo (1994) estipula a avaliacdo
como possuidora de trés fun¢des: funcio diagnostica, funcgio de controle
e func¢io pedagdgico-didatica. A seguir relacionaremos as caracteristicas
de cada avaliagdo explanadas por Bassedas, associando-as as fungGes
explicadas por Libaneo.

[.] a avaliagio deverd ser assumida como instrumento de
compreensdo do estagio de aprendizagem em que se encontrar o
aluno, tendo em vista tomar decisGes suficientes e satisfatorias para
que ele possa avangar no seu processo de aprendizagem. (LIMA
apud Luckesi, 1995, p. 90).

E imprescindivel ressaltar que o ato da observagao durante toda
a pratica avaliativa é o que fundamentara as coloca¢des do docente com
relacdo ao desempenho de todos os alunos.

Ao introduzir uma nova unidade de trabalho e coletar
informag&es sobre os conhecimentos prévios e experiéncias vivenciadas
pelas criangas, o professor tera organizado alguns questionamentos em
que outras perguntas serdo elaboradas com base nas respostas obtidas,
por fim, todas as informagdes coletadas serdo primordiais para a
preparacdo de um planejamento farto de atividades apropriadas e
significativas para a turma.

Dessa maneira, “avaliacio inicial com funcio diagnéstica”, nos
apresenta como ¢ possivel coletar informacgbes relevantes para a
elaboragio do planejamento, dos objetivos e das estratégias de ensino.

O segundo tipo de avaliagdo evidenciado por Bassedas et al
(1999) ¢ a avaliacdo formativa. Essa tem por objetivo modificar as a¢oes
e o percurso da atividade, com base nas observa¢oes obtidas durante a
execucdo da tarefa. A avaliagdo formativa servird basicamente para
adaptar as praticas educativas do professor, os métodos utilizados para o
desenvolvimento da atividade, visando atender as necessidades indivi-
duais que cada aluno apresentar, procurando ajuda-los a construir novos
saberes. Novamente associaremos esse tipo de avaliagio de Bassedas

com a “func¢io controle” exposta por Libaneo (1994, p. 185).
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Libaneo (1994, p. 197) explica que fun¢io de controle na
avaliagdo escolar, refere-se a “frequéncia de verificagGes e de qualificacao
dos resultados escolares, possibilitando diagndstico das situagdes
didaticas”. Nesse sentido, os autores explicam a importancia de estabe-
lecer uma andlise continua durante o momento de aprendizagem,
permitindo que o professor perceba como cada crianga esta assimilando
o conhecimento e desenvolvendo suas habilidades.

Faz-se necessario destacar que, nesse momento, o educador
ndo se deve pretender a avaliar somente o que a crianca ¢ capaz de
realizar com autonomia, mas também considerar o que ela faz com
auxilio do outro na interacao.

Esse sera o momento de investir na Zona de Desenvolvimento
Proximal, definida por Vygotsky como a distancia entre a Zona de
Desenvolvimento Real — o que a crianga ¢ capaz de realizar sozinha por
ja ter consolidado o conhecimento, e a Zona de Desenvolvimento
Potencial — o que a crianga ¢ capaz de realizar com auxilio de outro mais
experiente. Esse investimento na Zona de Desenvolvimento Proximal
ocofre porque serd esse 0 momento em que o professor devera atuar,
intervindo diretamente e mediando com estratégias inovadoras, condu-
zindo o aluno ao alcance do nivel real, concretizando seus conheci-
mentos.

O terceiro e dltimo tipo de avaliagio segundo Bassedas et al
(1999), é a avaliagdo somativa que tem como inten¢do estabelecer
informages sobre os progressos alcancados pelas criangas, relacionando
o que aprenderam como conteudo trabalhado e seus objetivos.

Para Libaneo (1994, p. 120), esse é o momento da funcio
pedagégico-didatica, que se refere a andlise e levantamento dos
resultados obtidos pelos alunos e os objetivos almejados pelo professor.

Bassedas et al (1997, p. 78) afirmam que a avaliagdo somativa é
o momento de ‘“valorizagdo dos conhecimentos adquiridos pelos
alunos”.

Para melhor compreendermos a associacdo entre os tipos de
avaliacido de Bassedas et al (1999) com as funcbes da avaliacio de

Libaneo (1994), desenvolvemos o seguinte quadro:
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Quadro 1 - Tipos de avaliagéo e fungdes da avaliagéo

Quando . . x
?
avaliar? 0 que avaliar? Designagéo
Conhecimentos prévios; Avaliagdo inicial com
ANTES PSR R
Experiéncias vivenciadas. funcéo diagnéstica

Estratégias de ensino, erros, dificuldades de | Avaliagdo formativa com
DURANTE | aprendizagem, habilidades, conhecimentos, | funcéo de controle
desenvoltura nas tarefas.

Resultados obtidos, aprendizagens | Avaliagdo somativa com
AO FINAL consolidadas, avangos no desenvolvimento, | fungéo pedagégico-
eficacia das praticas educativas. didatica

Observando a coluna “Quando avaliar? ” é possivel notar que
a avaliagdo integra todos os momentos da aprendizagem: o antes, o
durante e depois. Todas as avaliagbes apresentadas terdo sua elevada
significancia para orientar as praticas docentes e as intervengdes
educacionais a construciao do conhecimento.

Nesse ultimo caso, a avaliacio somativa com funcio
pedagogico-didatica devera ser o momento no qual o professor
necessitara criar recursos formais para se avaliar. Estamos no referindo
aos métodos concretos de avaliacio que materializam e fundamentam a
pratica.

Na Educacio Infantil, estes instrumentos configuram-se em:

- Registro da construcdo das criangas;

- Construcao de portfélio;

- Fichas de avaliacio.

Como vimos, o professor de Educagio Infantil deve tomar para
si a figura de principal avaliador da aprendizagem para inovar e
reconstruir sua pratica a partir de um novo paradigma sobre o processo
educativo. Para tanto, o docente dispde dos meios avaliativos
supracitados, os quais auxiliatio na promoc¢io de uma aprendizagem
significativa.

2. Os métodos avaliativos na educagio infantil
Enfim para cada concep¢io de mundo, um curriculo. Para cada

concep¢ao de aprendizagem, uma metodologia. Para cada
metodologia, uma forma de avaliar. (HADJI, 2007, p. 26)
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Como vimos até agora, ¢ possivel estabelecer a avaliacdo na
Educagao Infantil como instrumento para o educador repensar sobre
suas praticas e postura pedagogica, a avaliacio age, portanto, como
mediadora na construciao do conhecimento.

Também percebemos que a observagdo ¢ o principio da agdo
avaliativa, mas essa agdo se estende a outros instrumentos validos para
coletar informagoes sobre a aprendizagem das criangas.

Explanaremos a seguir cada um desses recursos citados,

iniciando com o relatétio sobre as construcdes das criangas.
2.1 Relatoérios de avaliagdo

Relatérios de avaliagio devem expressar avangos, conquistas,
descobertas dos alunos, bem como relatar o processo vivido em sua
evolu¢do, em seu desenvolvimento, dirigindo-se  aos
encaminhamentos, as sugestdes de cooperagio entre todos que
patticipam do processo. (HOFFMANN, 1998, p. 184).

Este tipo de avaliagdo se refere a descricdo do modo como os
alunos participam, interpretam e se envolvem durante a atividade.

Para isso, ¢ aconselhavel que o professor nomeie a atividade do
dia para registrar o desenvolvimento da proposta. Também ¢é
recomendavel que o professor estabeleca o que observar, qual habilidade,
conhecimento, ou atitude pretende analisar e se houve progresso ou nio.
No entanto, o professor s6 conseguird se guiar por esses relatos se
planejar atividades com objetivos claros e coerentes com a aprendizagem
que deseja que as criancas consolidem.

O relatério de observagdo tem como principal fung¢io favorecer
uma reflexdo organizada sobre a aprendizagem das criangas, permitindo
a0 docente uma analise sobre o processo de ensino e de aprendizagem.
E nessa reflexdo que o educador toma consciéncia dos avancos e das
dificuldades dos alunos, e qual percurso deverd seguir a aprendizagem
rumo a aquisi¢io de novos conhecimentos.

E importante destacar, como faz Hoffmann:

Essa tarefa de registro cumprida ‘burocraticamente’ aliada a
auséncia de formacio tedrica para analisar o que acontece com a
crianga, ou mesmo a pouca preocupa¢io em observa-la no

cotidiano, transforma a avaliacio em preenchimento de registros
sem significado pedagégico. (1997, p. 13).
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Nesse sentido, de nada vale um relatério extenso, se nao houver
um momento reflexivo no qual o docente perceba o caminhar do grupo
e das criancas individualmente, de seus progressos no ambito da
aprendizagem e de suas relagdes sociais. Além disso, esse momento
exigita do educador conhecimentos teéricos sobre todo o
desenvolvimento infantil, que embasardo e fundamentardo suas
observacoes.

Vale destacar que o relatério documenta o processo de ensino
e aprendizagem, o qual sera util para investigar, acompanhar e
oportunizar o desenvolvimento integral das criangas.

Ainda nessa direcio, esse olhar reflexivo sobre a crianca
oferecera subsidio para que o docente examine minuciosamente o
atendimento as diversidades dos niveis de aprendizagem dos alunos da
sala.

Assim, ¢ fundamental refletir criticamente sobre as praticas
educativo-pedagdgicas e buscar meios de ensino diversificado que
permitam a realizagdo de tarefas de acordo com a capacidade da crianga.

Acerca dessas consideragdes, ¢ importante que o professor
entenda que criangas interagindo dentro de um mesmo ambito escolar e
recebendo as mesmas oportunidades e incentivos do meio, apresentardo
caracteristicas que lhe sdo peculiares e construirio seus conhecimentos
em proptio tempo e ao seu modo.

Por essa razdo, necessitam de intervengbes e estratégias
diferentes, inovadoras, que se adequem a individualidade da crianca, e
possibilitem o momento de evolucio. “Nio basta, portanto, tentar
entendé-la a partir do nosso ponto de vista, mas buscar a compreensiao
de sua prépria perspectiva”. (HOFFMANN, 1997).

Um aspecto interessante destacado por Hoffmann (1997)
levanta a critica sobre o sentido erréneo que alguns professores
entendem por relatério de avaliagio.

Segundo a autora hd uma distor¢do do verdadeiro significado
de utilizar os registros como meio de avaliagdo, pois compreendem que
avaliar e relatar o comportamento que as criangas apresentam no
decorrer do semestre, seguindo roteiros padronizados para descrever a

patticipacio das criangas em situa¢Oes variadas do cotidiano da
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Educagio Infantil, limitando suas observagGes as expressoes: “durante a
adaptacio, na roda de conversa, no parque, entre outras coisas.”.

Portanto, ha uma uniformidade nos relatos, a qual ndo permite
a0 docente investigar os niveis de aprendizagem da crianca nas variadas
oportunidades de avangos, restringindo sua evolugdo. A tarefa de
registrar de maneira padronizada e superficial o desenvolvimento dos
alunos nio cumpre seu significado pedagégico, somente relata a
participacio nas atividades de maneira superficial.

Para a autora, o professor precisa assumir uma postura de
mediador, e construir um espago de crescimento para os alunos. Mesmo
consciente de que as criangas necessitam atingir determinados objetivos
educacionais desejados para a faixa etaria em que se encontram, € preciso
ve-las individualmente, como Uunicas, e respeitar o tempo de cada uma
delas, compreendendo que algumas metas almejadas sé  serdo
consolidadas ao longo de suas vivéncias e experiéncias na interagao.

Trata-se de descrever com detalhes relatérios que tracem o
perfil da crianca em sua individualidade, referindo-se as capacidades,
dominios que cada uma consolidou no decorrer das interatividades,
intervengdes e mediacbes pedagdgicas propostas nas aulas. Nesse caso,
o registro ¢ um pouco de referéncia para que o docente detecte o
desenvolvimento da turma e estabeleca uma proposta pedagdgica
voltada para o auxilio ao processo de aprendizagem.

Isso significa, entretanto, que a avaliagdo tenha por fundamento
uma concepgao de educagio que respeite cada momento de vida da
crianga, no seu tempo de se desenvolver, ao contririo de
parametros de julgamentos de atitude que a rotulam, estigmatizam
comportamentos, julgam-na precocemente incapaz.
(HOFFMANN, 1997, p. 50).

Dessa forma, o relatério sé cumprira seu verdadeiro significado
como método avaliativo se desfrutar da observacio do cotidiano da
crianca seguindo todo seu trajeto no espaco escolar, suas tentativas de
superacdo, conquistas de novos desafios, sem esquecer, ¢ claro, de
enxerga-la como um ser Gnico.

Ao mesmo tempo em que o relatério registra a historia da
crianca, sugere e aponta caminhos mais eficazes para futuras agdes
educativas.
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Para adquirit um acervo rico de informagdes sobre o
desenvolvimento das criangas, o professor dispoe de atividades que
oferecem dados para investigacdo, como produgdes individuais e
coletivas, com ou sem interferéncia, além dos momentos de leituras,
perguntas e participagdo ativa.

Essas sao oportunidades de avaliar o aluno na integra,
observando todos os aspectos do seu desenvolvimento, identificando
pressupostos necessirios para oportunizar a constru¢do de novos

conhecimentos.

2.2 Portfélio: valiosa fonte de informacgdes

A avaliagio por meio de portfélio possibilita um ensino mais
individualizado, encorajando o aluno a refletir sobre o seu trabalho,
com a ajuda, o acompanhamento e o feedback mais sistematico do
professor. Com a utilizagio e apropriagao critica do portfdlio,
promovem-se, entre outros aspectos, uma melhor aprendizagem e
um maior desenvolvimento da autonomia. (SILVA, 2007, p. 8).

Uma maneira de organizar este acervo de materiais ricos em
informacoes sobre o desenvolvimento das criancas é a construcio de
portfélios.

Segundo Santarém (2004, p. 7), portfélio “se refere no sentido
basico a organizacio de uma coletinea de registros sobre a aprendizagem
do aluno”. Ou seja, sao os trabalhos de escritas, desenhos, pinturas,
matematica, que evidenciam a producio individual dos alunos nas
diversas situacoes.

Muitos professores incluem a esses trabalhos, a fala da crianga
sobre a sua atividade, que pode ser a traducdo de uma frase que ela tenha
escrito, a historia sobre seu desenho ou a explicagdo sobre seu raciocinio,
enriquecendo ainda mais essa fonte de avaliacio.

Isso significa que o portfélio vai representar o que o aluno
pensou, como fez, o que sentiu, além de confirmar seu progresso por ser
organizado em ordem cronoldgica, o que facilita a percep¢io até mesmo
das criangas sobre o quanto melhoraram, reconhecendo seus avangos.

Essas pontuagdes nos levam a entender que para o professor,
o portfélio ¢ um precioso instrumento da pratica educativa, pois ele
contém dados reais e veridicos sobre o que o aluno aprendeu,
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disponibilizando ao docente uma visdo global dos conhecimentos de
seus educandos e suas formas de compreensio da aprendizagem. Assim,
o educador obterd observacoes que o faz remeter a importancia do olhar
reflexivo para ressignificacdo de sua pratica pedagogica. Ou seja, diante
das situacoes de ensino-aprendizagem, o docente deverd fazer uma
analise na qual considere todo o processo educativo e seus resultados, e
reestruture sua atuacao no sentido instrutivo.

Vale ressaltar que o portfélio realca as caracteristicas tipicas de
cada crianca expostas nos interesses, no modo de agir, nos
conhecimentos prévios, em suas vivéncias, o que leva o docente a
entender o que ocorre com cada um de seus aprendizes no processo
educativo.

Neste sentido, Alencar (2007, p. 36) afirma:

Avaliar com portfélios pressupée acompanhar avango por avango
do aluno, descrever com fidelidade o que de fato cada um conseguiu
agregar de valor a sua aprendizagem, valorizar o gosto e as reais
necessidades do aprendiz e, por outro lado, oferecer ao professor
um diagndstico mais preciso do trabalho a realizar com seu aluno.

Portanto, o portfélio possibilita ressignificar a pratica educativa
e ampliar suas ramificagbes de aprendizagem, proporcionando um
ensino adequado, adaptado as necessidades dos alunos, oferecendo a
todos a oportunidade de se desenvolver e conquistar novos saberes.

2.3 Fichas de avaliagido

Assim Piaget, para entender o pensamento da crian¢a, propunha aos
pesquisadores que nio seguissem roteiros de perguntas prontas,
mas que, tendo clareza do que estavam a obsetvar, ajustassem suas
perguntas ou seus desafios as hipéteses e aos resultados que cada
uma gradativamente alcangava, para acompanhar verdadeiramente
seu raciocinio. (HOFFMANN, 1977, p. 32).
Outra pratica avaliativa formal muito utilizada na Educacio
Infantil é a ficha de avaliagdo. Nela, os professores utilizam termos como
sim ou ndo, 6timo, bom ou regular, entre outros do género, para
conceituar e estabelecer o que a crianga é capaz de fazer, seguindo um
roteiro de perguntas prontas que englobam aspectos das diferentes areas

do conhecimento.
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Trata-se de objetivos afetivos, emocionais, sociais e cognitivos,
que os educadores aspiram que seus alunos alcancem.

Ainda numa postura critica, Hoffmann (1998, p. 50) explica que
esse tipo de avaliacdo reduz a observacio a um determinado momento
do processo educativo, desconsiderando todo um contexto acerca do
desempenho dos alunos.

Além disso, a autora afirma que a ficha de avaliacdo fragmenta
as observacbes com relacdo as conquistas dos alunos. Isso porque as
areas do conhecimento sdo separadas ¢ os alunos avaliados em cada item
de maneira isolada.

Para Hoffmann, numa visio construtivista, ndo hia como
dissociar conquistas socioafetivas de avancos cognitivos e até mesmo do
desenvolvimento fisico.

A teoria construtivista reine quatro importantes fatores que
explicam o seu desenvolvimento: a maturagio (fisica e neurolégica),
experiéncias ricas e significativas com os objetivos do mundo fisico,
a transmissio social, e a equilibragao (énfase na agio fisica e mental
do sujeito). E esses fatores apresentam-se como indissociaveis em
termos de desenvolvimento. (HOFFMANN, 1997, p. 250)

Percebemos que avaliar a crianga e compreendé-la implica em
observar o seu desenvolvimento num contexto global, entendendo seu
raciocinio, seu ritmo, considerando todos os aspectos, acompanhando e
ajudando-a nas conquistas do nivel de desenvolvimento, de maneira
gradativa. Nao ha possibilidade de avaliar uma crian¢a fora de um
conjunto de fatores, pois seria desrespeitar sua individualidade e seu
ritmo de desenvolvimento, o que nio contribuiria para experiéncias
significativas que resultem na apreensio de conhecimentos.

A questio principal é respeitar no aluno as diferentes formas de
ser, de compreensio, de se envolver, entender, participar, interagir,
mediando e oportunizando o desenvolvimento.

Sob um ponto de vista mediador, é possivel atribuir a ficha de
avaliacdo uma fungio positiva para a pratica pedagdgica. Se utilizada pelo
docente como forma de pontuar somente para si o que a crianca ja ¢é
capaz de fazer, e no que ainda necessita de apoio, a ficha serve de base
para que o docente examine o que precisa ser mais estimulado,
observando em qual drea do conhecimento o aluno ainda nio atingiu as
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metas esperadas para determinado nivel de seu desenvolvimento e
adeque a aplica¢do de atividades que sejam especificas para que os alunos
ampliem suas capacidades.

Nessa visdo, o professor estara fazendo uso da ficha somente
como apoio para planejar suas estratégias pedagogicas, ao invés de

utiliza-las como instrumento de conceituagiao padronizada.
2.4 Erros na educagio infantil?

Todos erram: a maioria usa os erros para se destruir, a minoria para
se construir. Estes sdo sabios. (CURY, 2003, p. 83).

Durante todo o processo de avaliacio nos deparemos com algo
comum e esperado em qualquer situacdo de aprendizagem: o erro. Mas,
como encard-lo e interpreti-lo no processo avaliativo da Educagio
Infantil.

Partiremos da conceituagiao do erro segundo Luckesi (1997),
que considera que s6 ha a existéncia do erro quando existe um padrio
considerado correto, o que quer dizer que consideramos errado
determinada resposta de um aluno quando comparado a uma que
gostarfamos que ele tivesse dado, ou seja, ha uma resposta pronta e
elaborada pelo proprio professor.

Mas, consideraremos na Educacdo Infantil que as criangas se
encontram em um ritmo acelerado de aprendizagem, o que as levam a
interagir com seus conhecimentos de maneira distinta a cada dia,
ocasionando a apresentacdo de diferentes respostas para um mesmo
tema, pois associam suas aprendizagens a conhecimentos ja fixados e
modificam sua maneira de pensar.

Nesse caso, os professores desse ensino tém de considerar que
o erro ¢ um caminho para a compreensio, um caminho a ser percorrido
para se chegar a um nivel de desenvolvimento posterior. Devemos
esclarecer que a crianga ao realizar uma atividade proposta de maneira
“errada” expressa que esta reformulando seu pensamento e ampliando
suas visdes diante de tal aprendizagem.

Nessa dimensdo, os erros devem ser ponderados como

momentos significativos e impulsionadores da construgio do saber.
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Trata-se do professor adotar um principio investigativo e
acompanhar o processo de raciocinio da crianga na elaboragao de suas
respostas.

A autora Hoffmann (1998) estabelece uma concepcio de “erro
construtivo”. Para ela, é preciso considerar o conhecimento produzido
pelo aluno, como um momento de superagio, pois as criangas
aperfeicoam seu modo de raciocinar na medida em que se deparam com
novos desafios, reformulando suas hipéteses. Dessa maneira, precisamos
valorizar os erros de nossos alunos numa perspectiva do que eles “virdo
a set” e que erro ¢ o caminho para essa conquista na aprendizagem.

Lima (1995, p. 87), afirma que “o erro deve ser encarado como
resultado de uma postura de experimentacio, onde a crianca levanta
hipéteses, planeja uma estratégia de acdo e a pde a prova”.

Nesse aspecto, durante a pratica avaliativa o professor precisa
encarar o “erro” como elemento significativo para a constru¢ao do
conhecimento, compreendendo a edificacdo de hipéteses das criangas,
novamente se apoderando de dados que o levem a replanejar suas
atividades pedagogicas favorecendo o avanco de seus educandos. Isso
porque o erro indica o que a crianga ainda nio consegue fazer com
autonomia.

E possivel notar até aqui a extensio do processo de avaliagio

na Educacio Infantil e o seu auténtico sentido.

2.5 Comunicagio da avaliagio: alunos e familiares

Devemos aprender a escutar e a ndo nos angustiarmos em definir
ou darmos informagdes exaustivas sobre a crianga; ¢ mais adequado
entendermos como um processo de colaboragio real. (BASSEDAS
etal, 1999, p. 183).

O periodo avaliativo transcende a isso, ¢ um momento tio
importante quanto todos os demais seguimentos da avaliacio citados até
agora, ¢ a comunicacio da avaliacio aos interessados e seus efeitos no
futuro escolar.

E fato que qualquer aluno em processo de aprendizagem espera
do professor um feedback com relacio as suas produgbes, ao seu

desempenho. E com os pequenos nio ¢ diferente. A cada apresentacio
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de um trabalho, eles ficam na expectativa de um olhar, um sorriso, uma
palavra que lhes dé o retorno sobre sua tarefa.

Assim sendo, ¢ de extrema importincia a comunicacio do
resultado das avaliagbes aos alunos e a familia. Bassedas et al (1999)
explicam que serd por meio de conceitos estabelecidos pelo professor
que a crianca formara uma imagem de si, o que podera influenciar em
seus futuros desempenhos escolar.

Na Educacio Infantil, as criancas encontram-se numa fase em
que precisam entiquecer a imagem de si mesmas para se aproptiarem
com caracteristicas préprias, pois estdio formando sua identidade e
precisam reforcar sua autoestima positiva, esses reforcos sido
determinados pelos adultos que fazem parte de seu meio social, na
escola: o professor.

Para Hidalgo (2004, p. 184), a figura do professor sera
altamente relevante para a formacio do auto-conceito das criangas. Pois,
a0 internalizarem tais caracteristicas como proprias, a crianga pode elevar
ou ndo sua auto-estima, influenciando diretamente em sua
aprendizagem.

Isso porque a avaliagdio que fazemos sobre as competéncias,
capacidades e habilidades de nossos alunos pode leva-los a se sentirem
reconhecidos e valorizados por seu desempenho, motivando-os e
fazendo-os sentirem-se capazes ¢ impulsionados a novos desafios. O
contrario também pode ocorrer. Ao receber avaliagbes negativas que
enfatizem o insucesso do aluno em realizar determinada tarefa, ele pode
se sentir incapaz, infetior ao deparar-se com novos desafios que o fariam
atingir o progresso. O professor que reforca caracteristicas negativas ao
aluno enquanto aprendiz contribui para que ele tenha uma baixa
autoestima, o que faz incidir sobre seu desempenho escolar.

O que queremos dizer é que, tanto as avaliacdes positivas
quanto as negativas interferirio no autoconceito e na autoestima das
criangas, condicionando suas personalidades.

Nesse sentido, o professor ao transmitir suas avaliagdes as
criancas, deve salientar as conquistas que elas alcancaram, e valorizar suas
atitudes positivas, seu esforco e desempenho durante a realizagdo das
atividades.
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Reforcando essas colocagoes, destacamos a afirmacido de
Bassedas et al (1999, p. 150): “Portanto, a avaliagao que a professora faz
do aluno influi e condiciona a imagem que o menino e a menina vai
formando em relacdo as suas capacidades e as suas possibilidades de
seguir com um certo sucesso a sua escolaridade”.

O professor precisa estar ciente que suas avaliages contribuem
ou ndo diretamente para a construcao do autoconceito e da autoestima
das criancas, e influem consequentemente no nivel de seu interesse,
esfor¢o e desempenho durante as propostas das aulas.

Nao podemos esquecer que essa transmissio da avaliacdo, pode
ocotrer por meio de comentarios, palavras, olhares e atitudes. Por essa
razdo, devemos buscar ao maximo apropriar-nos de posturas que os
motive, ajude-os a conhecer suas proprias capacidades, causando efeitos
positivos na construgdo do autoconceito do aluno. O objetivo primordial
do docente deve ser fazer com que as criangas se sintam capazes ao invés
de desmotiva-las.

Nessa perspectiva, evidenciamos a relevancia do profissional da
Educagio fixar um feedback positivo, que reconheca a dedicagio do aluno
para realizacdo independente. Dessa maneira, Bassedas et al (1999, p.
180) afirmam “...para um aluno progredir, é necessario que o seu esfor¢o
seja recompensado de algumas maneiras e que sua autoimagem e sua
autoestima ndo fiquem prejudicadas”.

E dessa forma, que nossas avaliagies poderdo estimular e
animar nossas crianc¢as a nunca desistirem de seguir em frente, se esforcar
para realizar determinadas tarefas, superar desafios, fazendo-as se
sentirem capazes e competentes.

Tao importante quanto o cuidado em transmitir as avaliages
aos alunos, ¢ o cuidado na comunicagdo aos pais dos educandos. A
familia ¢ parte integrante e interessada sobre a aprendizagem das
criangas, e se sente envolvida nesse processo.

E necessario destacar que da mesma maneira que as avaliagoes
que estabelecemos na escola tém influencias determinantes para o aluno,
na familia ndo ¢ diferente. Muitas vezes, os pais anseiam o sucesso
escolar de seus filhos e criam expectativas sobre eles. Como vimos, a

>

crianga, ao tentar “ser” e atender as perspectivas dos pais, pode ter
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insucessos que reforcem seu autoconceito negativo e que se tornam
agravantes no decorrer de sua vida escolar.

Assim ao transmitir a avaliagdao aos familiares, o professor deve
explicar que se trata de um momento da aprendizagem no qual a crianca
se encontra, ¢ que a mesma progride paulatinamente na interacio. Dessa
forma, é preciso que os pais também respeitem o tempo de aprender de
seus filhos, reconhecendo-os como seres possuidores de caracteristicas
singulares, para que ndo adotem a comparac¢io entre colegas da mesma
turma.

Segundo Bassedas et al (1999, p. 182), deve ficar claro para a
familia que “nessa fase, em que iniciam todos os sentimentos e
percepcoes sobre si mesmo, ¢ muito importante que as visdes e
valorizagdes da escola e da familia possam ser comentadas e, em especial,
relativizadas”.

Trata-se de um trabalho de conscientiza¢do da familia, para que
elas possam entender as manifestacbes das criangas, valoriza-las e
incentivarem-nas a progredir em seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem.

Na fase em que as criangas de Educagio Infantil estio
formando sua autoimagem, o crescimento integral se da de forma
paralela entre escola e familia. As perspectivas devem ser compartilhadas
entre ambas, a fim de que os pais deem continuidade a aprendizagem das
criangas, colaborando significativamente neste processo.

Autoavaliagdo: esse serd o primeiro passo para a ressignificacdo
da pratica educativa. Se o docente assumir com comprometimento seu
papel de mediador e facilitador do desenvolvimento da crianga, terd
ciéncia do valor de autoavaliar, atribuindo-se a figura de um incansavel
investigador de suas praticas educativas. Trata-se de olhar reflexivamente
diante de todos os fatores pedagoégicos que interferem e media a
aprendizagem, e incorporar uma postura critica, confrontando os
objetivos educacionais almejados com os resultados obtidos. Dessa
maneira, o docente encontrara o caminho do aperfeicoamento para suas
acoes pedagogicas, e, assim, cumprir verdadeiramente a funcdo de

facilitador da construcio do saber.
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Entendemos que deve-se avaliar para mudar o que tem que ser
mudado (...) mudar a forma de trabalho tanto do professor
(organizar recuperacio paralela, retomar assuntos, explicar de outra
maneira, mudar forma de organizar o trabalho em sala de aula, dar
aten¢do especial aos alunos que tem maior dificuldade, etc.).
(VASCONCELLOS, 1998, p. 74-75).

Afirmamos que essa avaliagio oferece condicoes e subsidios
para o docente repensar sobre suas praticas diante dos fatores pontuados
no questionario que influenciam no processo educativo. A partir desse
momento reflexivo, o professor podera replanejar suas intervencdes na
tentativa de oportunizar situagdes significativas de aprendizagem aos
diferentes nfveis de desenvolvimento existentes numa mesma sala de
aula.

Como € notivel, nio basta somente avaliar o aluno, mas é
imprescindivel estender essa agdo as praticas de ensino e ao docente, por
serem pegas preponderantes que intervém na aprendizagem.

Nesse sentido, Bassedas et al (1999), também enfatizam a
andlise dos elementos que compdem o processo educativo, e que
auxiliara o docente no replanejamento de suas propostas didaticas
tornando-as mais coerentes e fundamentais.

Para isso, as autoras organizaram um “Roteiro para analisar as
atividades e as propostas didaticas”, do qual o professor poderd
aproveitar no seu momento de reflexdo critica, para rever suas estratégias
didaticas e novamente tracar elementos que necessitem de
ressignificacio para a aprendizagem significativa e global da crianca.

Durante nossas explanacdes, ¢ possivel compreender que a
avaliacdo ndo chega a um fim, ou seja, se caracteriza por ser um processo
continuo, permanente, que se dimensiona nas diversidades do mundo da
Educacio Infantil.

Dizemos que a avaliagdo deve ser uma pratica ininterrupta, pois
a cada conquista efetivada pelos alunos almejamos novas propostas
desafiadoras que possibilitem aos alunos irem além do que ja sabem,
causando novas dificuldades, desequilibrios, que serdo superadas com as
vivéncias e concretizadas como novos conhecimentos.
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Diante dessas colocagoes ¢ possivel atribuirmos a avaliagio na
Educagao Infantil um incontestiavel valor perante a constru¢io do
conhecimento.

A justificativa é revelada na ampla extensdo da avaliacdo, em
que se guia a pratica educativa no processo de ensino-aprendizagem e
interfere significativamente na constru¢ao dos saberes.

Valorizar a avaliagio como fator indissociavel do ensino é
incorporar um olhar reflexivo e critico diante das a¢ées docentes. O que
significa que o professor deve investigar e aferir todos os momentos
educativos e o conjunto de fatores que fundamentam e originam a
aprendizagem.

Esse sera o alicerce para que o aluno atinja o sucesso escolar,
potencialize suas habilidades, desenvolva capacidades e se construa
conhecimento de forma valorosa.

Desse modo, o professor tornar-se-a o principal instrumento
de avaliacdo, ressignificando sua arte de ensinar para contribuir
verdadeiramente na formacio integral das criangas.

Portanto, Hoffmann (1997, p. 48), afirma: “A avaliagio em
Educagiao Infantil precisa resgatar urgentemente o sentido essencial de
acompanhamento do  desenvolvimento infantil, de reflexdo
permanentemente sobre as criancas em seu cotidiano como elo da
continuidade da a¢éo pedagdgica”.

Essa afirmagio aponta a imensa necessidade de transformar a
avaliacdo e incorporar seu real significado. Pois, acompanhar
permanentemente as a¢les das criancas e suas evolugdes, torna a
avaliacdo mediadora de futuras conquistas. Para isso, é preciso considerar
cada etapa da vida escolar dos alunos como um momento rico e preciso
para posteriores aquisicdes, entendendo que a aprendizagem ¢ um
processo de evolugdes. Assim sendo, a crianga sempre dard o maximo
de seu esforco em busca de constantes melhorias.

Dessa forma, avaliar deve servir de meio para julgar a pratica
educativa e sedimenta-la por aspectos que interferem na construgdo do

saber, mas agem aliadas.
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Segundo Hoffmann (1997, p. 19), ao reconhecer a avaliagio
como fun¢do mediadora na Educacdo Infantil, o professor deve
conhecer alguns pressupostos basicos que a constitui, sao eles:

a) uma proposta pedagdgica que vise levar em conta a
diversidade de interesses e possibilidades de exploracio do mundo pela
crianca, respeitando sua propria  identidade sociocultural, e
proporcionando-lhe um ambiente interativo, rico em materiais e
situagdes a serem experienciadas;

b) um professor curioso e investigador do mundo da crianca,
agindo como mediador de suas conquistas, no sentido de apoid-la,
acompanha-la e favorecer desafios;

©) um processo avaliativo permanente de observacio, registro e
reflexdo acerca da acdo e do pensamento das criancas, de suas diferencas
culturais ¢ de desenvolvimento, embasador do repensar do educador
sobre o seu fazer pedagogico.

Diante disso, reforcamos que o professor precisa reconhecer o
valor de suas posturas e a¢oes educacionais na formacio das criangas e
ver-se como instrumento essencial da avaliacio, pois serd o docente que
direcionara com suas praticas, agdes, posturas e intervengdes, todo o
seguimento da avaliagio na Educacio Infantil. Assim podera ter a plena
certeza que esse processo ¢ decisivo e transformador para vida escolar
de nossas criancas.

Este discernimento critico do professor é necessario para que possa
rever sua pratica, substituindo-a por outras mais bem
fundamentadas e que resultem mais eficazes para os fins
educacionais a que se propoe. Mais do que isso, para que possa
saber se suas decisGes educacionais estao de acordo com a realidade
e as necessidades de sua gente. (CRESPO, 1999, p. 42).

Esse ¢ o real sentido de avaliar nesta fase escolar tao valiosa na
formacido das criancas, como seres pensantes, criativos e ativos na
sociedade. Fazer o professor perceber que é importante para os
pequenos, que suas atitudes, visdes e conceituagdes serdo refletidas em
suas agoes, e leva-lo a entender que sio modelos comprometidos pela
construcdo da personalidade de seus alunos, aumentando suas

responsabilidades diante de seu oficio docente.
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Portanto, ¢ preciso que o profissional da educacio seja
comprometido com o seu papel de principal mediador do conhecimento,
pois assim suas a¢des terdo o proposito de alcangar o sucesso, buscar a
melhoria no ensino ao ressignificar suas praticas educativas e favorecer a
construcio do conhecimento.

Quando um artesao modela um objeto, nao deixa de observar o
resultado para ajustar seus gestos e, se preciso for ‘corrigir o alvo’,
expressio comum que designa uma faculdade humana universal: a
arte de conduzir a a¢do pelo olhar, em funcio de seus resultados
provisérios e dos obsticulos encontrados. (PERRENOUD, 1999,
p. 14-15),

Queremos deixar claro que a avaliagdo necessita ser mediadora
da pratica docente e agir como facilitadora na aquisicao de habilidades e
do desenvolvimento cognitivo dos aprendizes.

Isso significa que o docente deve admitir a postura de ser 0 mais
importante instrumento no processo de avaliagdo, pois dele serd a atitude
de se atentar as inumeras situagdes de aprendizagem, acompanhar e
investigar a reconstrucio das hip6teses do pensamento das criangas. Isso
exigitd que este profissional, observe, analise, reflita e avalie
cotidianamente todos os momentos do processo de ensino-
aprendizagem, e adeque suas intervengbes pedagogicas, sempre que
necessario ao nivel de desenvolvimento que seus alunos se encontram,
oferecendo desafios que os fagam progredir na construgao de saberes.

Adotar na Educac¢ao Infantil uma avaliacgdio mediadora é sem
duivida, estar acessivel a flexibilidade de seu planejamento e aceitar que é
preciso modificar o que ndo esta dando certo. Também ¢ valido salientar
que o emprego dessa avaliacdo auxilia o estabelecimento de uma relagcdo
de confianga e respeito entre professor e aluno. O aluno precisa ter na
figura do educador alguém que esta disposto a favorecer seu
desenvolvimento. F essencial que os aprendizes se sintam motivados e
impulsionados a busca do crescimento, vindo de alguém que torce
positivamente para o sucesso: o professor.

A acgdo avaliativa mediadora se desenvolve em beneficio ao
educando e da-se fundamentalmente pela proximidade entre quem
educa e quem ¢ educado (...) pela curiosidade de conhecer quem

educa e conhecendo, a descoberta de si préprio. Conhecimento das
possibilidades dos educandos de continuo vir a ser, desde que lhe
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seja oferecidas as oportunidades de viver muitas e desafiadoras
situacdes de vida, desde que confie neles diante dos desafios que lhe

oportunizamos. (HOFFMANN, 1988, p 189).
Diante das considera¢des acima, encerramos afirmando que um
ensino de qualidade e diferenciado, formando cidaddos ativos e
patticipativos na sociedade, é o nosso desejo. E, para que isso acontega
num futuro proximo é preciso mudar, transformar a realidade e podemos
comegcar fazendo nossa parte enquanto educadores, ressignificando
nossas praticas pedagdgicas e uma expressiva formacgao dos alunos no

ambito escolar.

Consideragdes finais
A avaliagdo ¢ um instrumento da educacio que deve nortear a

pratica docente no dia a dia de sala de aula, favorecendo, dessa forma, o
desenvolvimento infantil e a construcdo do conhecimento.No decorrer
da pesquisa constatamos que avaliar transcende a simples conferéncia do
que o aluno aprendeu, o que significa que o professor necessitard
conhecer cada aluno na integra, entender sua hipétese de pensamento e
propiciar momentos desafiadores que contribuam  significativamente
para o processo de ensino-aprendizagem e para a evolucido do aluno.
Vimos que para uma avaliagdo mais precisa o docente pode se
apropriar de alguns instrumentos avaliativos como a observacio, os
relatérios, o portfolio, as fichas de avaliagdo e a propria autoavaliagdo
docente. Destacamos que todo profissional da Educaciao Infantil deve
set um incessante observador sobre as manifestacdes, o
desenvolvimento e os progressos das criangas. O ato de observar levara
o professor a entender cada educando na sua particularidade. E a partir
dai, assumir uma postura de analise reflexivo-critica perante sua didatica
no processo de ensino-aprendizagem. Reflexdo essa que agird como
propulsora da ressignificacio da agdo docente, pois um profissional
comprometido com seu oficio e sua funcdo de principal mediador do
conhecimento se atentara para desenvolver atividades diversificadas que
privilegiem a todos e, ainda, utilizara a avaliacio a servico da

aprendizagem, sem julgamento e atribuicdes de conceitos.
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Assim afirmamos que a avaliagdo na Educacio Infantil serd um
elemento indispensavel para transformar a realidade da educagio e

reconstruir a pratica docente a partir de um novo olhar.
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EDUCACAO E SIGNIFICADO, SUJEITO DE
DIREITOS, JOVENS E ADULTOS
TRABALHADORES DO CAMPO

Alicio Rodrigues Matos'
Vangivaldo de Menezes Sonza®
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RESUMO:

O presente artigo traz uma abordagem bibliografica e qualitativa, no campo
da educagio de jovens e adultos ainda na condicio de analfabetos, bem como
a necessidade do reconhecimento do diteito que essas pessoas tém mesmo
que tardiamente da inser¢do social por processos formativos, educativos
mais contemplativos e contextualizados com a vida e a sua realidade sécio
histérica e cultural. Evidenciando a agdo pedagbgica como um mecanismo
relevante do processo do significado e da visibilidade social do cidadao. Para
tanto consideramos as leituras de Freire (2001), Gadotti e Romao (2008),
Matos, Souza e Sousa (2017), Arroyo (2011) além de outros autores nesta
construcao.

Palavras-Chave: Educacio. Jovens e Adultos. Direito social. Moradores do
campo.

ABSTRACT:

The present article brings a bibliographical and qualitative approach in the
field of education of young people and adults still in the condition of
illiterates, as well as the need to recognize the right that these people have,
even if of late of the social insertion through formative, educational and
contemplative processes. contextualized with life and its socio-historical and
cultural reality. Evidenciating pedagogical action as a relevant mechanism of
the process of meaning and social visibility of the citizen. For this we
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consider the readings of Freire (2001), Gadotti and Romao (2008), Matos,
Souza and Sousa (2017), Arroyo (2011) and other authors in this
construction.
Keywords: Education. Youth and Adults. Social law. Residents of the
countryside.

Introdugio

Discutit educacio atualmente nio tem sido uma das tarefas
mais faceis, frente as constantes modifica¢des e retrocessos que vem
ocorrendo em funcdo dos desajustes politicos, administrativo e
financeiro, a que esta submetido o nosso pafs, com reflexos na educacio
e comprometimento em seu processo e execucdo. As dificuldades em se
desenvolver uma educac¢io de qualidade, diante de toda a complexidade
a que estd submetido o sistema de ensino, o gerenciamento de recursos,
o cuidado ético com o desenvolvimento da formagao, pdem em duvida
a qualidade do ensino que tem sido oferecido aos diferentes sujeitos, no
contexto escolar.

No tocante a Educacio de Jovens e Adultos — EJA, desde o seu
processo historico o que tem sido adotado como modelo de educacio
publica atualmente, sempre foi questionado quanto a sua qualidade e o
seu proposito formativo. Desde a década de 60 o educador Freire ja
propunha uma (re) configuragio no modelo adotado, de forma que essa
tivesse novas caracteristicas, permitindo aos sujeitos estarem no mundo
como seres reflexivos, criticos, dialégicos e participativos, conscientes da
sua condicdo de opressio e reconhecendo seus opressores.

Assim passamos a compreender no que ja foi descrito por
Freire (2000) que a presenca efetiva de homens e mulheres presentes no
mundo e interagindo com o mundo, s6 sera resultante a partir da
propriedade da fala, do pensamento da reflexdo, da comunicacio dos
sonhos, da decisdo, da valoragio, da ruptura e da transgressio dos
principios, nao sendo possivel estar no mundo, como o mundo e outros,
numa compreensio ingénua da prépria presenca no mundo. O autor
“[...] sugere uma dicotomia inexistente homens-mundo. Homens
simplesmente no mundo e nio com o mundo e com os outros. Homens
espectadores e nio recriadores do mundo” (Freire, 2001, p. 62).
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Quando refletimos nessa dimensao e pensamos no direito de
igualdade de oportunidade que precisa existir entre os homens e
mulheres, precisamos lembrar da educagio, como um dos direitos
fundamentais, para a transformacdo cultural, social, ética, moral e
comportamental dos seremos humanos. Freire (1980, p. 39), diz que “¢
preciso que a educagio esteja — em seu conteudo, em seus programas e
em seus métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem
chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo,
estabelecer com os outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a
cultura e a histéria. ”

Para ” (BOMFIM E SOUSA, 2016. p. 75) “A educagio como
um dos pilares mais importantes da humanidade de servir de alicerce para
a constru¢do de um projeto de desenvolvimento econ6émico que venha
também inserir o individuo no mercado de trabalho e promova a sua
inserc¢do social. ” Principalmente quando voltamos nosso olhar para a
EJA e a condi¢do social, econémica que expressa a realidade de vida
desses sujeitos, ja que nas dltimas décadas se tem evidente o quantitativo
expressivo de pessoas na condi¢io de analfabetismo ou que interoperam
seus estudos nas séries iniciais do ensino fundamental, a sua grande
maioria por fatores sociais.

Indicativos que representam homens, mulheres, jovens, adultos
e idosos que no decorrer do processo histérico, politico, cultural e social
do pafs tardiamente passaram a ter acesso a educagdo formal. Matos,
Souza e Sousa (2017) trazem como resultados de pesquisas realizadas no
municipio de Ubaira-BA, junto a uma turma da EJA, ao investigar “o
aluno da EJA, o trabalho e a participacdo na renda familiar” a informacdo
de que:

Os jovens que frequentam as turmas da EJA carregam o histérico
da reprovacio, do abandono escolar e da desigualdade
socioeconomica, cujo déficit educacional resulta da falta ou da
limitacdo de agdo socioeducativa direcionada a superagio das
condi¢oes materiais de existéncia. Ainda pesa sobe eles, a obrigacio
do trabalho juvenil como alternativa para o sustento das familias,

ficando condicionado ao ensino noturno e as dificuldades que se
apresentarem. (MATOS, SOUZA E SOUSA, 2017, p. 4).
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Essa realidade tdo comum nas diferentes escolas publicas do
pais, ndo pode ser vista como os olhos do descaso ou do desprestigio
social. A cada ano cresce a quantidade de jovens vitimas da reprovagio,
além de outros processos que os impediram de frequentar e aprender
com qualidade no ensino regular. Esses buscam as turmas de EJA, com
a ideia erronea de aceleragio, ou de um ensino facilitado, desse modo
modifica cartograficamente as relagdes entre a equipe profissional, nos
espacos escolares, estabelecendo tensas e complexas relagSes, que
passam a exigir para esses sujeitos o que poderfamos chamar de novas
praticas, outras pedagogias. Segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — (IBGE, 2015) as informagées sobre a situacdo
educacional por amostra de domicilio nos mostram que:

[] no Brasil, em 2015, a taxa de analfabetismo das pessoas de 15
anos ou mais de idade foi estimada em 8,0% (12,9 milhdes de
analfabetos), permanecendo com tendéncia de queda. No ano de
2014, esse indicador havia sido 8,3% (13,2 milhGes) e, em 2004,
11,5% (15,3 milhGes). A Regido Nordeste continuou a apresentar a
maior taxa de analfabetismo (16,2%), embora com proporgao
menor que a observada em 2014 (16,6%). As menores taxas
também continuaram sendo nas Regides Sul (4,1%) e Sudeste
(4,3%). (IBGE, 2015. p. 42).

Diversos fatores corroboram para condicionar uma pessoa ao
analfabetismo, entretanto no ambiente escolar, muitas criangas, jovens e
adultas sofreram anos seguidos de reprovagdes sem levar em
consideragdo o contexto de vidas dessas pessoas, a cultura, seus espagos
de habitagio, a precariedade das condicoes sociais ou mesmo, reflexées
mais profundas da escola, da qualidade da educacio oferecida, bem como
das aulas e da pratica docente do proprio educador. Para Ferraro (2009)
“desde as dltimas décadas do século XXI, quanto o analfabetismo se
transformou, quase de repente, num problema nacional, sucederam-se
inumeras discursos, juras, projetos, campanhas e até declaracdes de
guerra contra o analfabetismo, acompanhadas de periddicas reformas de
ensino. ” (FERRARO, 2009, p.25). Na pratica o que se efetiva é uma
vulnerabilidade de formagao na educacdo basica junto a esses sujeitos e
o ndo cumprimento da intencionalidade do processo formativo. Desta

forma, impossibilitando a construgdo de multiplas linguagens e outras
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compreensdes menos fragilizadas para perceber e compreender o
mundo, a sua condi¢do de cidaddo e as complexidades decorrentes da
acio e da relacio homem, sociedade e o mundo.

Com bases nessa compressio passamos a observar Freire
(2004) quando diz que:

O excluido tem pago um preco muito alto por sua condigao social,
econoémica e cultural num Estado, muitas vezes, inconsequente com
o dever publico, numa sociedade elitista e injusta e num sistema
capitalista mais injusto ainda, e é essa magoa que afasta ou nio
aconchega esse sujeito que tem muitos deveres e muito poucos
direitos. A desigualdade social se resume, em muitos com poucos e
poucos com muito e ela acontece quando a distribuicio ¢ feita de
maneira inadequada. Distribui¢io de trabalho, de renda, de acesso
a educagdo, a saude que s6 possibilita o acumulo dessa
dessemelhanca. (Freire, 2004, p. 38).

A marca social e histérica que tem feito parte da vida de muitos
brasileiros além do analfabetismo ¢ o descaso social e politico. Esta ndo
permite o desenvolvimento humano e, mantem milhares de pessoas na
condigdo estrema de pobreza, reduzidas a indigéncia, ao clientelismo
eleitoreiro, vitimas do mesmo sistema opressor que vigora desde o século

passado quando j4 muito denunciado por Freire.

Abordagem metodologica
Este trabalho foi desenvolvido a partir de uma revisio

bibliografica de literaturas. Levando em consideragio os jovens e
adultos, moradores do campo, a importancia social da educacio e o
significado para a formacio desses atores sociais. Assim, por meio das
leituras ¢ das publica¢oes de artigos e capitulos de livros que trazem um
panorama parcial das pesquisas ainda em processo de conclusiao que vem
sendo desenvolvidas junto ao Grupo de Estudo em Educacio
Etnicidade e Desenvolvimento Regional (GEEDR), ligado Centro de
Pesquisa em Educagio e Desenvolvimento Regional (CPDR), da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), que oferece o Programa de
P6s-Graduagio em Educagio de Jovens e Adultos (MPEJA) ao qual
estdo ligados os autores e orientadora, foi possivel construir essa reflexdo
tomando por bases fontes ja produzidas pelos mesmos e outros autores.
Nas palavras de Gil (2008), esse modelo de pesquisa, se constroi a partir
do que ja esta disponivel em livros e artigos cientificos.
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Na busca por construir uma nova teflexdo e levando em
consideragdo producbes de tedricos que discutem o assunto, foi
necessario construir um caminho que para Amaral (2007) se constituiu
do levantamento dos autores, selecio das obras, fichamento e
arquivamento do material estudado. Gil (2002), nos diz que esse modelo
de trabalho, coloca o investigador, diante de uma amplitude de
informagdes e fenémenos em um curto periodo de tempo, sem a
necessidade de investigacdo direta. Ja que a priori se parte do que estd

posto.

Significado social da educagio

O jovem e o adulto da EJA, quando analfabeto ¢é certo que a
maioria deles vivem em péssimas condicbes sociais, que o condiciona a
buscar uma relagdo com os espagos rurais, ja que absorve uma boa parte
da mdo de obra barata e analfabeta para o trabalho agricola. Nesses
espagos rurais realizam atividades de plantio, colheita, manutencdo das
areas de plantio, dentre outras atividades, em péssimas condi¢Ges de
trabalhos, remuneragio indigna ao esforgo dispensado. Gadotti e Romao
(2008) a0 abordar a tematica nos diz que esses,

[...] trabalhadores lutam para superar suas condi¢bes precarias de
vida (moradia, saide, alimentacdo, transporte, emptrego etc.) que
estdo na raiz do problema do analfabetismo. O desemprego, os
baixos saldrios e as péssimas condi¢ces de vida comprometem o
processo de alfabetizagdo dos jovens e dos adultos (GADOTTI E
ROMAO, 2008, p.31).

Normalmente os espacos rurais nao tem visibilidade social, sio
nesses nuicleos que se encontram grandes numeros de mulheres, homens,
negos, analfabetos e invisiveis para a sociedade. O trabalho que exercem
nao tem expressividade economica visto que, se trata de uma agricultura
rudimentar, inferiorizada se comparada com outros modelos
desenvolvidos no pafs. Arroyo (2011) nos relata que:

“Por muito tempo a visio que prevaleceu na sociedade, é a que
considera o campo como lugar atrasado, do inferior, do arcaico. Nas
ultimas décadas consolidou-se um imaginario que projetou o espago
urbano como caminho para natural dnico do desenvolvimento, do

progresso e do sucesso econémico, tanto para individuos como
para a sociedade”. (ARROYO, 2011, p. 11).
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Nesse senario de desvalorizag¢do humana e do trabalho, precisa-
se desenvolver olhares e consciéncia social, além da reflexdo quanto ao
modelo de desenvolvimento econoémico do pafs, que tem deixado
pobres, cada vez mais pobres e dependentes das politicas clientelistas.
Esses sujeitos abandonam a escola ainda na educagao infantil para lutar
pela sobrevivéncia. Assim Lopes, (2010) deixa evidente que.

E preciso que a sociedade compreenda que os alunos da EJA
vivenciam problemas como preconceito, vergonha, discriminagio,
criticas dentre tantos outros. E que tais questoes sdo vivenciadas
tanto no ambiente familiar como na comunidade. Mister se faz
evidenciar que a EJA é uma educacio possivel e capaz de mudar
significativamente a vida de uma pessoa, permitindo-lhe reescrever
sua histéria de vida (LOPES, 2010, p. 2).

A luta constante para sobreviver ¢ a trajetéria desses atores é
construida pela informalidade. O universo de formagio a que tem acesso
¢ constituido da participacdo em sindicatos, movimentos sociais, para
onde convergem na tentativa de romper as barreiras da exclusio, do
preconceito e da busca por direitos socais e educacio. Desta forma os
ambientes escolares e as estratégias de aprendizagem para os sujeitos da
EJA, precisam ser eficazes e para isso ¢ papel do educador contribuir
para efetivacio dessa realidade. Nesse sentido Durante (1998) nos traz a
seguinte reflexdo:

[..] é necessirio que o educador propicie condi¢des: material,
agrupamento dos fatos, informacdes, organizacio cronoldgica,
dados significativos (significado ou organizagdo légica para o
educando), distribuicao, ao longo do tempo, et. Como qualquer
distribui¢io, ao longo do tempo, etc. Como qualquer aprendizagem,
deve ser a amais significativa possivel, propiciando relacionar a
aprendizagem, deve ser a mais significativa possivel, propiciando
relacionar a aprendizagem dos conteudos factuais com a
aprendizagem de outros contetidos, em que o aluno seja capaz de
reapresentar e relacionar informacdes, distanciando-se de um
processo estritamente mecanico (DURANTE, 1998, p. 36).

Normalmente ¢é pela educacio que o homem ascende social e
culturalmente na sua dimensio humana. O direito a2 uma educacio
resinificada deve ser a base dos projetos de construgao politicos e
educacional, para essa parcela da populacio que tardiamente retornam

para a sala de aula, no intuido de aprender a ler, escrever e se tornarem
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visfveis e pares em igualdade na esfera social. Por sua condigdo de
analfabeto, jamais devem ser submetidos a politica inferiorizaste ou
reducionista, que tendem a suprimir o valor humano, a coragem e a
construcio indenitaria desses cidadaos. Para Matos, Souza, Nunes ¢ Faria
(2017, p. 188), “O despertar e construir essa consciéncia enquanto
cidadio oprimido e a posi¢ao que ocupa frente ao outro, nao é uma tarefa
facil, mas possivel. Oportunidades precisam ser ciadas e a partir daf o
sujeito perceber outro universo e possa escolher o caminho que quer
seguir. ” Para tanto a constru¢do do valor social, cultural e politico da
escola na vida dessas pessoas s6 serd potencializado quando articulado
com a dinamica social, privilegiando o homem do campo, o morador das
periferias, dos guetos, os integrantes dos movimentos sociais, onde esta
mais forte e presente a marca dessa gente.

Para Arroyo (2011, p.13) “Se a escola néo ¢ toda a educagio a
que temos direito, ela ¢ um direito social ¢ humano fundamental. ” E
pelas especificidades do morador do campo, do trabalhador rural, do
negro, do desempregado, dos analfabetos que se afirma essa educagio.
E nessa logica, as melhorias para o ensino em EJA enquanto proposta
nacional, esta pautada em valores que prestigic os excluidos para a

construcdo de uma vida mais digna respeitando a dignidade humana.

Uma educagdo implicada na sensibilidade do olhar
O grande desafio da educacio além de formar o cidaddo para

uma vida cultural e social, nao deixa de ser também o colaborador de
ajudar para que esses construam identidade que lhes permita visibilidade
social. Partindo de uma compreensio em Valdo (20006) é possivel
perceber que esse considera a EJA como um espago ou territério
privilegiado, que agrupa diferentes pessoas de faixa etarias distintas,
diferencas étnicas, economicas e culturais. Estas caracteristicas nao
podem ser apenas vistas como dificuldades, mas sim como possibilidades
de criagdo de conhecimentos escolar e social. Cordeiro e Oliveira (2014,
p. 140) acrescentam que: “é nesse processo que ocorre a aproptiacio da
cultura e o consequente desenvolvimento do individuo”. A EJA como
modalidade de educacdo contemplativa de jovens e adultos em processos
de alfabetizacio e letramento, precisa conduzir sua pedagogia para além
do ensinamento do cédigo linguistico e matematico, para também
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contextos mais subjetivos ligados diretamente a vivéncia do sujeito que
se propde a estudar. Reconhece-los como cidadios de direitos, com
todas as complexidades de suas relagoes sociais, implica numa dimensao
humana, ética e profissional, sobretudo na pedagogia a ser utilizada.

Nesse sentido Loureiro (2006) traz como proposi¢io critica ao
modo de fazer educagdo e as premissas pedagogicas tradicionais:

[...] o conhecimento é uma construgio social, historicamente datada,
nio neutra que atende a diferentes fins em cada sociedade,
reproduzindo e produzindo relagbes sociais, inclusive as que se
refere a vinculagao entre saber e poder. Isso basicamente significou
incorporar no interior da “critica” em teoria educacional, as
inimeras perspectivas marxistas, a fenomenolégica e a
hermencéutica que poderiam e deveriam dialogar mais na construgao
de uma educacio que se consolidasse como distintas das pedagogias
tradicionais. (LOUREIRO, 2006, p. 52).

A educagio que se oferece ao sujeito em um determinado
contexto social e historico, precisa considerar especificidades para
atender ao processo formativo, no ocorre uma neutralidade no processo
da busca, em confronto com a formacio. Ha que existir um entrelagar
de significados, aproximando os sujeitos ditos “excluidos” do novo
contexto oferecido.

Para Freire (2016, p. 39) “a pratica docente critica, implicante
do pensar certo, envolve um movimento dinamico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer”. A implicacdo que decorre do olhar resulta
em agles e praticas que de alguma maneira, tera significados para o
cidadio. Certamente os principais ganhos virdo do fazer pedagogico que
estardo mais proximos da realidade desses personagens e das historias de
vida real. Os registros sobre a EJA sio sempre marcados com histérias
de lutas e superagdo. Sdo historia reais, contra o preconceito, a
exploracgdo, a violéncia de género, a discriminacdo da raga, cultural e
socioeconémica, uma busca incessante contra o analfabetismo, que
escraviza os setes humano na sua relacio histérica, cultural e
contemporinea. Construir um significado junto a esses modelos de
ensinar e educar jovens e adultos do campo e outros em completa
vulnerabilidade social deve convergir as preocupagoes ja delimitadas para
o direito que essa populacio tem de aprender.
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Para Fernandes (2016).

“O nosso pensamento ¢ defender o direito que uma populag¢io tem
de pensar o mundo a partir do lugar em que vive, ou seja, da terra
em que pisa, melhor ainda a partir da sua realidade. Quando
pensamos o mundo a partit de um lugar onde ndo vivemos,
idealizamos o mundo, vivemos um nao lugar”. (FERNANDES,
2016, p. 141).

Essa afirmacdo coloca-nos a par de uma grande
responsabilidade social e humana. J4 que passamos a assumir 0s espacos
de educar nesse contexto, “as pessoas excluidas”, devendo levar em
consideracdo seus mundos, sua vivéncia sua historia. Sobre isso no
contexto de alfabetizacio, Freire (1981), ao trata da aquisi¢do da leitura
e do aprendizado nos diz que:

[..] ndo pode ser feito como algo paralelo ou quase paralelo a
realidade concreta dos alfabetizandos. Aquele aprendizado, por isto
mesmo, demanda a compreensio da significagio profunda da
palavra, a que antes fizemos referéncia. Mais que escrever e ler que
a “asa ¢ da ave”, os alfabetizandos necessitam perceber a
necessidade de um outro aprendizado: o de “escrever” a sua vida, o
de “ler” a sua realidade, o que ndo serd possivel se nio tomarem a
histéria nas maos para, fazendo-a, por ela serem feitos e refeitos
(FREIRE, 1981, p. 13).

Assim ver e perceber o outro esta para além do olhar piedoso,
que condiciona o sujeito a pobres criaturas dependentes das benesses
sociais. Mas sim um olhar possivel a construcdo de valores, de autonomia
de liberdade. Para (FREIRE, 1979, p. 8) “Uma vez mais teremos de
voltar ao préprio homem, em busca de uma resposta. Porém, nao a um
homem abstrato, mas sim o homem concreto, que existe numa situacdo
concreta. ” Desta forma se torna possivel pensar que esses homens e
mulheres, se relacionam com contextos diversos da dinamica social, e a0
retornarem a escola na busca por construir uma trajetéria estudantil,
pelos processos formais de ensino, ndo ¢ justo que o educador nio os
perceba como adultos em déficit de aprendizagem escolar e, sejam
trabalhados conteudos que os infantilize ¢ nada acrescente ao sujeitos
pata que sejam reparadas as perdas provocadas ndo apenas pela auséncia
da escola, mais pela negacdo do estado diante das condigbes sociais,
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culturais, raciais, econémicas desses sujeitos. Arroyo (2006) nesse
sentido vem afirmar que:
Os jovens e adultos ndo estdo no mesmo tempo mental, cultural,
social do que as criangas de 6 a 14 anos. Seus saberes, cultura e
vivéncia s3o outros, sua logica, seus conhecimentos da natureza, da
cidade ou do campo, da producio e do trabalho, o conhecimento
de si mesmos e do ser humano, de seu género, etnia, raga sio outros.

Carregam vivos que a crianca e o adolescente nio carregam.
(ARROYO, 2000, p. 31).

As implicacdes para essa formacio dependem muito mais da
pratica docente compreensiva da condi¢ao social, do tempo mental, do
contexto histérico e de vida que vive essa gente, para que assim possa

ser (re) significada sua busca pelo direito de aprender.

Resultados
Os indicadores do analfabetismo no Brasil, requer um olhar

mais humano e mais politico social e militante, ja que o contingente de
pessoas de diferentes seguimentos da sociedade que muitas vezes
permanecem sem visibilidade, tendo seus direitos negados pelo poder
publico continua expressivo. Essa realidade coloca em evidencia a
situacdo real de milhares de homens e cidadds do campo, quilombolas,
indigenas, desempregados, ambulantes, moradores de favelas e areas
periféricas de centros urbanos. Dai decorre pensa no significado social
da educacio e o significado para vida desses sujeitos, ja que no passado
a educagdo era um privilégio e uma prioridade para a elite do pafs da qual
os pobres ndo deveriam participar. Hoje contrario a esse pensamento,
podemos perceber o prejuizo sobretudo humano e social que essa
politica adotada pelo sistema politico militar e educacional da época
provocou na vida e no desenvolvimento cultural do pafs.

O grafico abaixo, ilustra os indicadores da taxa de
analfabetismo das pessoas de 15 anos a 60 anos ou mais de idade no -
Brasil - 2014-2015, dados registrados em %o.
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Figura 1 - Demonstrativo dos indicadores analfabetismo das pessoas
de 15 anos a 60.

Analfabetismo no Brasil - 2014-2015 dados em %
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Fonte: Elaborado a partir de dados dos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (IBGE - 2015).

A parti das observa¢des no mesmo documento do IBGE esses
dados referentes ao analfabetismo se tornam mais expressivos quando
levamos em considerac¢io a Regido Nordeste em comparagio com outras
regides do pafs. Além disso com maior incidéncia entre os homens e a
populagdo mais idosa. Cabendo uma observacio de que a educagio
como direito de todos e dever do estado, precisa atender a diferentes
sujeitos ¢ em diferentes processos de formagdo. Assim estd expresso na
Constitui¢do de 1988, Art. 205. “A educacio, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificacio para o trabalho. ” (BRASIL -
CONSTITUICAO, 1988. p. 160).

Em se tratando da educac¢io do campo, Arroyo 20011, nos
chama a atenco para a necessidade de reconhecer os sujeitos do campo,
ja que muitas das informacoes estatisticas nao traduzem questoes mais
especificas das relagdes humanas, de convivio, de trabalho das relagoes
com a localidade que retratam a vida e a identidade desses sujeitos ditos
de direitos. Esses grupos ou classes de sujeitos tém caracteristicas bem
especificas. Segundo informagdes de Pesquisas realizadas por Matos,

Souza e Sousa (2017) ao abordar a EJA como espago de inclusio e acesso
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a conhecimentos ambientais para uma formacio cidadd desse morador

do campo nos diz que:

Em nossa experiéncia na EJA vimos constatando que muitos desses
alunos vivem a condicio do subemprego, geralmente quando
urbano, executam atividades consideradas de menor prestigio
social, por nio oferecer ao cidadio, remuneragio justa, garantias de
direitos trabalhistas, ou condi¢bes minimas de seguranga, ou de
ascensdo social. Outra parte desse publico tem vivéncia rural e
diariamente assumem diferentes atividades laborais, dentre elas a
pratica de atividades agticolas, estabelecendo uma relagio direta
com o meio ambiente e com esses espacos. (SOUZA, MATOS e
SOUSA, 2017, p. 2).

Ainda h4 que considerar os que tém relacdo e vivéncia com os
espacos rurais. Para Arroyo (2006) ao abordar a condi¢cio social do
sujeito da EJA evidencia que:

Os alunos/educandos jovens e adultos, em sua maioria
desempregados, trabalhadores que tiveram pouco ou nenhum
tempo de permanéncia na escola, carregam marcas profundas dessa
histétia de ndo acesso ou de frustragbes numa escolatizagio
interrompida. Ouvindo esses sujeitos, também se constata que
falam em suas experiéncias de um lugar de exclusao, encontram-se
numa condi¢io de abandono social em fun¢io da ndo-
escolarizagio, e que tém fortemente enraizado o modelo de escola
que os excluiu, a escola regular tradicional. (ARROYO, 2006, p. 68).

Muitos desses estdo organizados em coletivos, fazendo parte de
grupos populares, movimentos sociais, sindicatos, trazendo de sua
histéria de vida, marcas da luta, da exclusao, da negacio dos direitos que
se refletem em milhares de jovens pobres, negros, explorados e
impedidos de serem cidadio.

[...] sdo adultos ou jovens adultos, via de regra mais pobres e com
vida escolar mais acidentada. Estudantes que aspiram a trabalhar,
trabalhadores que precisam estudar, a clientela do ensino médio
tende a tornar-se mais heterogénea, tanto etiria quanto
socioeconomicamente, pela incorporacio crescente de jovens
adultos originarios de grupos sociais, até o presente, sub —
representados nessa etapa da escolaridade. (BRASIL, 2000, p. 9)

Negar a dindmica social e cultural de jovens, homens e
mulheres pela sua condi¢io social, é negar a identidade e o valor humano
de um povo. A escola precisa efetivar verdadeiramente a educa¢io

oferecida a essas pessoas, oferecendo-lhes um pouco mais de
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visibilidade, acolhimento, oportunidade de estimulos e expressao. O
silenciamento que existe no campo da educagao que nio da visibilidade
para esses sujeitos, ndao deixa de ser uma forma cruel de discriminar e
suprimir o direito de aprender. Nesse sentido, (ARROYO, 2011, p. 9-
10) nos diz que: “[...] desde 1980, foi se afirmando na sociedade brasileira
o reconhecimento da educa¢io como direito humano”. “Educacio,
direito de todo cidadio, dever do estado [...]”. Muito esfor¢o tem sido
dispensado por grupo de docentes, movimentos pedagogico e social, no
protagonismo da efetivacio desses direitos. Entretanto na pratica ainda
ha milhares de jovens do campo, trabalhadores rurais na condi¢io
desumana do analfabetismo que ndo os faz crescer cultural, intelectual e

socialmente.

Consideragdes finais
Este trabalho buscou abordar a educa¢io de jovens e adultos

do campo como necessidade de uma educagdo, mais significativa,
contemplativa e de inclusdo. De modo que possa se refletir o valor social
da educacio na vida desses atores sociais que tardiamente passam a ter
contato com a leitura e a escrita. Além disso, a implicagio com esses
sujeitos de caracteristicas tdo inespecificas, vitimas do contexto social,
para a construc¢do de uma identidade por meio da educacio formal
implicada com a sua realidade e espacos de vivéncia.

A construgao do direito a educagio, pelos povos do campo, se
deu em consonancia a pluralidade da negacio dos direitos. Sendo assim
a superacio das limitagdes impostas aos estudantes pobres, vao além das
condicoes de moradia, satde, trabalho. Estes sio sempre os que ganham
baixos salarios, vivem em precarias condi¢des sociais fatores que
comprometem seriamente o processo de estudo.

Muitos adultos tém vida rural, esses espagos absorvem a maos
de obra barata e sem formagéo. No campo o trabalho com a agricultura
¢ constante, geralmente no cai da noite é que esses sujeitos buscam a
escola para alfabetizar-se, ou completar sua formagao basica.

Diante de tais realidades, a escola e as estratégias de trabalho
com essa modalidade, precisa contemplar sua realidade social, dando
vozes ao0s sujeitos que em sua maioria sio moradores periféricos, do
campo, ligados a movimentos sociais, donas de casa, dentre outros. O

115



DNA Educagao

trabalho docente com esse modelo de educagio traz implicagdes que se
configuram como possibilidades de efetivagio de uma educacio
formativa, diferente da educacdo bancaria. Havendo a necessidade de
que os conteudos possam ter relagdo mais proxima com a realidade.

Gadotti e Romio, (2001, p. 123), orienta que: “na perspectiva
epistemoldgica que toma o jovem e o adulto como construtores de
conhecimento, interagindo com a natureza ¢ o mundo social, tendo
como ponto fundamental o respeito a cultura dos sujeitos”. Freire (1981)
propde que ao alfabetizar adultos, seja sempre levada em consideracio
uma observagio critica da sua realidade social, da realidade do mundo.
Numa releitura do que considerou como a compreensio do mundo
precede a leitura da palavra.

Arroyo (2011, p.13) vem nos dizer que: “é preciso educat para
um modelo de agricultura que inclui os excluidos, que amplia os postos
de trabalho, que aumenta as oportunidades de desenvolvimento das
pessoas e das comunidades” [..] além disso, o estudo possibilitou
perceber que ainda ¢é acentuado o quadro atual do analfabetismo de
pessoas jovens e adultas nos pafs. Sobretudo nos espagos rurais. Estes
sdo constantemente vitmas do preconceito, da exploragio, da negacio
do direito, da violéncia e da criminalidade. O trabalho pedagdgico com
essa categoria ainda é centrado num ensino que nio favorece a inclusio
ou a supera¢do do analfabetismo sem que nio seja pelo conhecimento
bancario. Quando a rela¢do entre o ensino e aprendizagem exige um
novo fazer pedagbgico mais compromissado com realidade e o contexto
de vida desses cidaddos e cidadas, na pratica muitos docentes ainda
incompreendem a EJA, como espaco de resgate de cidadania e

dignidade.
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VITAL CORREA:
O POETA DE ALMA SECA

Amanda Caroline Freitas de Arasfjo’

RESUMO:
“Quanto mais facil o texto, menos o cérebro trabalha”. E isto que afirma

Vital Corréa de Aratjo, quando questionado a respeito de seus poemas
enigmaticos. Tipicos poemas absolutos. Na visdo vitalina, o poema nio
pode ser contaminado pela prosa, nunca. A Poesia Absoluta (P.A.) de
Vital prega o desentendimento, a ndo compreensio do poema, onde se
abre, entdo, para o leitor, um leque com uma dimensao de explicagdes
hipotéticas a respeito de um tnico verso.

Palavras-Chave: Vital, Poesia Absoluta, Metifora.

ABSTRACT:
"The easier the text, the less the brain works." This is what Vital Corréa

de Aradjo says when asked about his enigmatic poems. Typical absolute
poems. In the vital vision, the poem can not be contaminated by prose,
ever. The Absolute Poetry (P.A) de Vital preaches the
misunderstanding, the lack of understanding of the poem, which opens
to the reader, a range with a dimension of hypothetical explanations
about a single verse.

Keywords: Vital, Poetry Absolute, Metaphor.

" Amanda Caroline Freitas de Araujo, nascida em 16 de junho de 1997 em Brasilia - DF.
Atualmente mora na cidade de Tamandarg, litoral pernambucano. Estudante do curso de Letras
(Ead — UFPE), teve seu primeiro artigo publicado em 2017, aos 20 anos de idade no livio O
Futuro da Poesia.
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Introdugao:

“Quanto mais ficil o texto, menos o cérebro trabalha”. E isto
que afirma Vital Corréa de Aradjo, quando questionado a respeito de
seus poemas enigmaticos. Tipicos poemas absolutos. Para Vital, quanto
mais simples o texto, mais retardataria a mente tende a se tornar. E como
um poc¢o que, para dele se extrair dgua, é preciso cavar. Isto é uma
verdade inquestionavel em uma era tio globalizada na qual vivemos,
onde a tecnologia oferece praticidade a todo momento e a preguica é
considerada o mal do século.

A emogio prejudica a poesia

Vital se autoclassificou como o poeta de alma seca, em debate
sobte a Poesia Absoluta, realizado em 20 de setembro de 2016, na
FAMASUL (Faculdade de Formagido de Professores da Mata Sul,
Palmares - PE). Ele declara que a emocio prejudica a poesia: “A poesia
é a liberdade absoluta do ser humano”. Assim, o excesso de
sentimentalismo e a efemeridade com que ocorrem tornam o pocta
escravo de si proprio e das regras que a poesia tradicional The impde.
Parafraseando Admmauro Gommes, é como escrever na areia da praia.
A partir de uma maxima como esta, pode-se tentar, pelo menos, imaginar
uma infinidade de possiveis explicagdes para uma mesma afirmativa.

E isto que a Poesia Absoluta prega: o desentendimento, a ndo
compreensio do poema onde se abre entdo, para o leitor, um leque com
uma dimensdo de explicacGes hipotéticas a respeito de um Gnico verso.
[ clara a visio disto no poema Quadro Negro (ARAUJO, In: Gommes,
2013: 51):

“A dlcera chegou anturios
gerinios se degeneraram

de vitriolo alimentam mosquitos
a seda lidera mortalhas

jardins morreram

infectados de aridez

0 sorve ja nao sussurra

ja ndo agita verde

agave, o orvalho faleceu.”

No poema anteriormente citado, é possivel saborear a quebra
das regras que Vital prega ao longo de sua trajetéria com a Poesia
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Absoluta. Vemos uma série de acontecimentos instantaneos, que poucos
conseguiram decifrar hipoteticamentre e, por fim, um desfecho
inesperado, direto e tragico. Por este, dentre outros motivos, ha
necessidade da Poesia Absoluta em nossa literatura. A P.A. precisa
quebrar as portas do futuro, cinza que nos espera. Ao nos depararmos
com um poema prosaico versificado, VCA nos aconselha a
desconfiarmos, mas enquanto néo estivermos entendendo o que ele quer

dizer, que continuemos a lé-lo.

Todo poema ¢ indizivel

Defendendo sua tese de que a poesia ndo serve para levar
recado, muito contrariamente: seus textos nao deixam o leitor satisfeito,
o induz a intriga. Um poema que comumente acabaria no ultimo verso,
estimula quem o ¢ a ir além do ponto final. Tanto afirma, que em seu
livto Prosa: Futuro Arcaico ¢ possivel encontrar varios fragmentos onde
se declaram que poema nio diz nada: “Todo poema ¢ indizivel, é do
ambito do indito.” (Flutuacdo da Significagdo Poética), “A poesia situa-
se no reino no indizivel, serve para indizer, é da ordem do indito.”
(Iguaria Para Neur6nios), “... o dmbito do dizer é da prosa, o indizivel,
da poesia.” (A Palavra Poética).

Na visao vitalina, a poesia ndo pode ser contaminada pela prosa,
nunca. O poeta da metafora (como o descreve Sébastien Joachim —
JOACHIM, 2009), diz que a P.A. ¢ a prosa complexa do futuro. O
passado depois de filtrado pode até trazer muitas ligbes, mas vocé nio
deve se voltar para ele. O mundo esta em constante evolugdo e todos
devem acompanha-lo, incessadamente, para que ndo se tornem arcaicos,
e inuteis para a era futura. Néo ¢ diferente com o psique humano, este é
o unico universo que todos conseguem desenhar sozinhos. O dominio
deste depende apenas de forca de vontade: a vontade de sair da
mediocridade. O ser ndo esta no ¢, esta no vir (ARAUJO, 2016).

Ctritico e antenado, no livto Prosa: Futuro Arcaico, VCA faz
diversas ressalvas sobre o excesso do capitalismo. De forma explicita:
“Um escritor vendido pela midia cultural (de massa) como objeto. E é

<«

assim que se realizam.” (Vocagdo Absoluta). E implicita: “... verdades
ilégicas, mas verdadeiras, realidades nao lucrativas e mascaras sem valor

de troca (ou uso) sao possiveis na poesia.” (Papel Leitor ou Poesia e

122



DNA Educagao

Sentimento), onde ratifica inconformado “A educag¢do nio pode gerar
lucros.”

Para o filésofo e professor Reginaldo Oliveira, a filosofia
ajudou Vital, que sempre se interessou pelos filbsofos modernos de
dificil compreensao: “Essa Poesia Absoluta ¢ coisa de doido.”, afirma de
forma descontraida. Em contraponto, Vital justifica: “Para libertar a alma
¢ preciso antes quebrar as barreiras da mente, liberta-la das coisas que

atrasam ¢ desbloquear a criatividade humana. ”’

Poesia para desgaste e intriga do leitor
Entende-se, portanto, que ha um grande regresso na

criatividade do ser humano do século XXI, muitos se acomodam
permitindo que outros facam seu trabalho, enquanto nio se faz mais que
a obrigacio. B preciso mais iniciativa jovem, atravessar os horizontes da
gera¢do taxada como “nem-nem” ¢ desafiador, mas nao impossivel. Sair
do comodismo ¢, atualmente, a palavra de ordem.

Quem conhece a poética de Vital sabe que ele escreve para total
desgaste e intriga do leitor. “Qualquer determinismo ou prévio calculo
poético Vital isola. Para ele, nio hé sentido no finito, ou finito sentido”.
(VERAS, 2014). A aposta na hipermetaforizacdo de seus poemas, como
defende Ademauro Gomes, ¢ sua marca registrada. Seus poemas sio de
dificil compreensdo, sem nexo ou verbos de ligacdo e acabam causando
uma bagunca” na mente de qualquer pessoa, despertando uma curiosa
vontade de compreendé-lo. Vontade essa que ndo tem sucesso. Nao
obstante, quem tem o prazer de conversar com ele, sabe que VCA nio

escreve a poesia absoluta, Vital mastiga, come e vive-a.

Sentido da variavel da poesia
Insdlito talvez seja o fato de escrever para uma pedra. O que

seria, entdo escrever fazendo menc¢io a uma pedra? Comprarando-a com
palavras? Uma loucura, diriam prontamente. Nao para Admmauro
Gommes, que o fez, seguindo fielmente o conceito que a Poesia
Absoluta dispbe e abracando-a belissimamente, onde ultrapassa os
limites metaféricos em seu poema Palavra Pedra. O poema de Gommes
segue um viés centrifugo que pode ser identificado logo nos trés
primeiros versos:
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“Caro amigo Stone:
Toda pedra é palavra
Jogada em vidraca”

A ligacio ¢ feita entra o poder que a palavra tem e a forga de,
ao ser comparada a uma pedra, quebrar uma vidraga, no sentido
conotativo, evidente. Ao ser trazida para o campo denotativo, vidraga se
personifica no coragdo, sensivel e transparente, que se quebra
rapidamente ao toque de uma palavra. Na sequéncia, ha os seguintes
Versos:

“por isso que embriagam os olhos

~ . . L, 2
Cristais de metaforas

E esta feito o paradoxo. A mesma palavra que quebra e dilacera
¢ colocada no contexto como algo inebriante aos olhos. Tal situacio me
relembra, automaticamente, Capitu e seus olhos de ressaca. Seria,
portanto, uma condugdo a Dom Casmurro? Nio se sabe. E ¢ essa a
magica do excesso de carga metaférica em um poema: Tudo que se sabe
sao miseras hipéteses. Os olhos: capazes de enxergar metaforas, cria-las
e leva-las ao cérebro na velocidade da luz. No poema de Admmauro, eles
sdo a propria metafora, veem o que querem, tém vida propria.

A quebra dos clichés também pode ser observada numa forma
atrevida de melhorar o que ja era bom:

“antes cedo do que nunca

Toda letra seja bussola e labirinto
Noctambulo néctar

Linguagem da alma

Incégnita neon”

O antagobnico se repete em “toda letra seja bussola e labirinto”
0 que se tem nas maos como guia, se perde a0 comego da préxima
escrita. Por ora, o conjunto de letras formando a palavra ¢ o inicio do
encontro, ¢ a bussola. E labirinto, remetendo-se ao que foi dito, a palavra
também pode ser controversa. F 0 abuso da metalinguagem: explicando-
se com palavras controversas, o quanto as palavras podem ser confusas.

Ha algo também que apenas parece adormecer no doce interior
“noctambulo néctar” e o foco que ¢ visto no decorrer dos versos do

poema ¢ reforcado com mais clareza “linguagem da alma / incégnita
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neon”, retratando, assim, a dificil compreensdo da linguagem da alma. O
que ¢ translicido, luminoso, ¢ mais uma vez posto numa linha ténue ao
se tornar algo obscuro, incégnito.

Na dltima estrofe, ¢ remetida a mencido a quem se fala, ndo
perdendo a esséncia inicial do “amigo Stone”, que pode ser
compreendido em inumeras hipéteses dentro da metafora, uma delas,
pelo fato de stone, na lingua inglesa ser traduzida para “pedra”, na
portuguesa, pedra que é um dos temas centrais do poema. Outra hipdtese
também seria Admmauro ter dedicado o poema realmente a um amigo
chamado Stone (Gleidistone), mas, como dito, apenas dedugdes de um
leque aberto como ¢ de observancia também nos versos posteriores:

“Tu és pedra

Onde pousam diariamente
Gaivotas de sol
Queimadas de sal.”

A aposta ¢ feita em palavras paronimas “sal” e “sol”, dando
ritmo ao poema, musicalizando, eu diria. Analisando-se quem seriam as
tais” gaivotas de sol” fazemos alusao e lembramos que gaivotas possuem
almas livras, assim como nés. “Queimadas de sal” ja desgastadas, almas
livros, porém cansadas. Almas que procuram conforto na pedra (palavra)
que ¢ algo firma, tentando encontrar o néctar (doce) em seu interior mais

profundo e intangivel.

Ascensio da Poesia Absoluta
A Poesia Absoluta tem se tornado cada vez mais comum em

nossa literatura sem ao menos percebermos, o misterioso tem ganhado
uma espécie de credibilidade especifica, o olhar mais minimalista do
leitor tem feito com que a apreciagdo a este tipo de poema seja, acima de
tudo, legitima. Apesar de emergir ha bastante tempo, apenas hoje tem,
realmente, tomado propor¢oes gigantescas. A exemplo disto, temos
Stéphane Mallarmé, poeta francés do século XIX que, para tentar validar
seu estilo de poesia, usufruiu de uma identidade simbolista com o Gnico
objetivo de sobreviver ao parnaso, que lhe ameacava repudiar com
mediocridade. Sua poesia era considerada muito excéntrica para a época,
fazendo com que a linha ténue que deveria existir entre ele e seus

admiradotres se tornasse um vasto abismo vazio. Nada obstante, sua
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poesia era ambiciosa e complexa demais para nio ser notoria, e entao no
século XX foi mais que aceita (digerida), foi ovacionada, promovendo
uma renovagio da poesia do século. Brisa Marinha (Brise Marine) um de
seus mais conhecidos poemas destaca a obscuridade e mistérios de suas

obras:

BRISA MARINHA

A carne é triste, sim, e eu li todos os livros.
Fugir! Fugir! Sinto que os passaros sio livres,
Ebrios de se entregar 4 espuma e aos céus

[ imensos.

Nada, nem os jardins dentro do olhar suspensos,
Impede o cora¢io de submergir no mar

O noites! nem a luz deserta a iluminar

Este papel vazio com seu branco anseio,

Nem a jovem mulher que preme o filho ao seio.
Eu partirei! Vapor a balougar nas vagas,

Ergue a dncora em prol das mais estranhas

[ plagas!

Um Tédio, desolado por cruéis siléncios,

Ainda cté no derradeiro adeus dos lengos!

E ¢ possivel que os mastros, entre ondas mas,
Rompam-se ao vento sobre os naufragos, sem
[ mas-

Tros, sem mastros, nem ilhas férteis a vogar...
Mas, 6 meu peito, ouve a can¢io que vem do
| mar!

(Traducio: Augusto de Campos)

E evidente o desconhecimento acerca do que, talvez, Mallarmé
quisesse transmitir. Ndo é possivel compreender sua mensagem em si,
mas serd mesmo que ele queria transmitir algo? O éxtase da Poesia
Absoluta em sua supremacia esta nesse tal reconhecer o conhecimento
desconhecido, cada pessoa que lesse este mesmo poema teria duas mil
versdes de suas proprias analises, porque sua estrutura gramatical e
sintatica sofre muta¢do a cada vez que lida novamente. Além disso, ¢
possivel observar a sutileza com que Stéphane brinca com a organizagio
do poema em sua estrutura concreta. A quebra das palavras faz com que
surja dali um novo movimento, uma nova concep¢ao, um novo olhar
diante de uma palavra que se multiplica em cada verso. A Poesia
Absoluta ¢ gigante demais para ser estatica, ela ¢ mutavel, singular e
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insolita. Em Brinde, por exemplo, o poeta explora cada detalhe de forma
metaférica, escreve sobre o enigma, o medo e a embriaguez dentro de
um barco, quem sabe até fazendo mencéo a ressaca que vem em seguida,
ora do mar, ora da bebida:

BRINDE

Nada, esta espuma, virgem verso

A nio designar mais que a copa;

Ao longe se afoga uma tropa
De sereias varia ao inverso.

Navegamos, 6 meus fraternos
Amigos, eu ja sobre a popa
Vés a proa em pompa que topa
A onda de raios e de invernos;

Uma embriaguez me faz arauto,
Sem medo ao jogo do mar alto,
Para erguer, de pé, este brinde

Solitude, recife, estrela
A nao importa o que ha no fim de
um branco afa de nossa vela.
(Tradugio: Augusto de Campos)
Mallarmé defendia a tese de que o poema é um mistério cuja
chave deve ser procurada pelo leitor, e com esse mesmo conceito,
concluiu sua obra experimental: Um Jogo de Dados (Lance de Dados,

em outras traducdes).

Precursores brasileiros da P.A.
Alguns poetas brasileiros também acreditam e garantem que a

P.A. seja mesmo uma revolucido da neopoesia, dentre eles, Manoel de
Barros, Rogério Generoso, Osman Holanda, Admmauro Gommes sio
dos que tomam destaque nesse estilo poético implacavel. Barros afirma
que prefere escrever o “desanormal”. Para ele, fazer poesia ¢
desentender-se com clareza vendo o mundo com os olhos tortos. Em
“Prosa: Futuro Arcaico”, VCA relembra os poemas de Generoso como
um paradoxo do que seja verossimil e inverossimil diante da esfera autor-
leitor, reflexdo objetiva- subjetiva:

“Isso porque a linguagem cognitiva (com suas exigéncias logicas e

metodoldgicas, tipo penso, logo existo ou o outro ¢ inferno e eu
sou deus) ¢ estranha a poesia. Nio sdo do mesmo patamar real, nio
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se encontram nem se confundem, sio de edificios e funda¢des, de

alicerces e coberturas diversas: a linguagem poética e a cientifica ou

ordindria (ou comum das duas)”. (ARAUJO, 2016:174)

Osman Lins, por sua vez, haicaista nato, compde seus poéticos

de forma distinta e simplista, em sua maioria enaltece a natureza, fauna e
flora como um conjunto de tudo em apenas 3 versos (LINS, In: Aratjo,
2016:179 -180):

“A seca castiga

Na poeira da caatinga
Mimosa sucumbe”

“Ventos cantarinos
Nas colinas agrestinas
Chuva de verio”

“Convulsa hediondez
Mar enjaulado espuma
Ebrio entre abrolhos”

Trata-se de versos minuciosos e aclamados num campo
intangfvel entre semantica e estrutura, mais complexos, os haicais de
Osman se desprende de toda e qualquer formalizacido que a poética teve
em seu mais alto patamar de estrutura¢io fixa.

O Poeta Admmauro Gommes, no livro “O Futuro da Poesia”,
abre a primeira parte da obra apresentando a P.A ao leitor de forma
magnanima e de simples, porém ndo raso, entendimento. Admmauro
afirma que o poema ndo obedece a uma linha temporal, as ideias e
reflexGes sdo postas de forma oscilatéria intencionalmente para total
intriga do leitor, o que torna ainda mais complexa a compreensio do
poema, que vai muito além do significado de suas palavras como
constam num dicionario, ou nos seus acontecimentos cronolégicos,
afinal, nao ha cronologia neste estilo poético.

“O poema ¢é como se fosse uma fotografia tirada em um tempo
indefinido. Ele se fecha sobre si como capsula que carrega declarado
enigma. E claro que leitores de diferentes épocas vido ter uma
impressio diferenciada diante de um mesmo texto. Por assim dizer,
grande parte do poema ¢ refeito na mente do leitor. Uma palavra
dita, no século passado, dentro do universo poético, ndo provoca
mais idéntica imagem nos dias atuais. Por isso, defendemos que a

cada leitura o poema se reescreve diante da visao de mundo que
cada um detém” (GOMMES, 2016: 24)
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Isto é muito visto em seus versos também, como no poema
“Palavra Pedra” analisado de forma hipotética anteriormente:

Palavra Pedra

Caro amigo Stone:

Toda pedra é palavra

Jogada em vidraca.

Por isso que embriagam os olhos
cristais de metéforas.

Antes do que nunca

Toda letra seja bussola e labirinto
Noctambulo néctar

Linguagem da alma

Incognita neon.

Tu és pedra

Onde pousam diariamente
Gaivotas de sol
Queimadas de sal.

Comodismo x poesia absoluta
A Geracdo Y, que promete ser a mais intelectual, também

ameaga ser a mais sedentdria de intelecto, o achar ja saber de tudo pode
construir também uma inteligéncia acomodada, onde se bebe agua
apenas para matar a sede e se esquece de beber mais um pouco para
hidratar. Com o conhecimento nio ¢ muito diferente, ha sempre algo
para aprender, para acrescentar, para desafiar. A Poesia Absoluta quebra
os rotulos de comodismo, desafia quem produz, que lé e quem vé
também, afinal, sua peculiaridade vai além das palavras, mas transparece
prontamente em sua composicio como um todo. René Descartes ainda
no século XVII ja se preocupava com tal enfado de sabedoria e foi
pensado nisso produziu a obra “O Discurso do Método” que visava ir
contra tudo que estava estagnado num patamar mediano. Descartes
queria mais, queria explorar a construcio do novo conhecimento, ir além
do que se sabia (pois se achava saber demais) e procurar saber talvez nio
mais, mas algo novo, com exatidio e profundidade.

A poesia ndo pode ser também estatica, ela estd em constante
evolucio, se a medida que tudo e todos estio em mudanga constante,
seu crescimento se torna frenético, porque nossa literatura deveria ficar

a mercé de um retrocesso? E crescimento que a movimenta. Nossa
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literatura ¢ rica e precisa, sim, ser explorada em seus mais altos niveis de
minério. A P.A. nio deve ser comparada a uma poesia hermética,
ultrapassada ou postulada, esta neopoesia nao tem gesso, cheia de
suspenses e enigmas, sua esséncia deve ser levada a sério como um
exercicio mental desgastante, sio milhdes de linhas de raciocinios
simultaneos, contudo recheados de boas novas e bordas do magnifico e
extraordinario que mais parecem imas cerebrais.

A poesia que Vital nos apresenta atualmente, ou melhor,
reapresenta, afinal ja foi explorada e emergida por outros poetas dos
séculos passados, nos leva a um novo parimetro intelectual, uma nova
visao do que se pode imaginar dentro dos versos prosaicos, ou nio, de
um determinado poema. Sua estrutura é a sua propria contraposicio, a
falta de estrutura lhe define, sem formas, cutvas ou linha reta. Instigar o
leitor a ir além do que ele conhece ¢ sua principal fungio, explorar seus
mais profundos sentidos e sensacoes, provocar a falta de algo, a busca
pelo novo, seja uma palavra ou até mesmo uma forma distinta nas
posicdes dos versos. - quebra, renovo e renascimento de uma legido que

promete deixar seu legado.

APENDICE A- Poema autoral: SEMANICALISTA
SEMANICALISTA

Domingo de praxe
O cliché chiava...
A sintonia? Perdeu-se!

Uma vida de passeata
Nas segundas ruas
Riu-se? Taxativamente.

O Tergo no colo do peito
Tercia a terceira via
Como vinha? Parado.

Dentro do quarto
Cobtiu o zelo
Guardou a carta
Quase Magda.
Bravol

Aqui inda se tocou
Quinze queixas

130



APENDICE B -

APENDICE C -

DNA Educagao

Do meio
No quintal da maestria.

Gesticular absorvera

Com exatidio

Era a cesta bésica?
Obviamente cheias de juros.

Fez-se choque do brioche
Croché no sabado
Sauvingnon, adivinhem?
Doce e secular.

Poema autoral: A PERPETUA ROSA
A PERPETUA ROSA

O cacto macio das tuas mios
TLaminando meu rosto
Nio escondia contigo

O vale ja desvalido

De um efémero amor

Das coisas mais viciosas

A perpétua rosa

Que vazia se quebrou
Tomou consigo a explosao
De um aconchego falido
Se foi na mansidio

Nio se ouviu grito

Matou a ternura

Engoliu a dogura

Cometeu um delito

Tirou a mascara

De um violino afinado
Arrancou-lhe as cordas pela cintura
Desafinou a pélida secura
Comp6s um breve ensaio
De longe fascinador.

Poema autoral: POUSO
POUSO

Da auséncia nao falo
Componho pétalas

Como melodia que se manifesta
Cobetta entre ventos no abismo

E do amor que também voa

Pousa no ombro do além
Causando atrepio na casca
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Como orquidea roxa

Que tasca na cara um fervor
Da presencga que se vai

E nio se esvai

Vai, mas fica.
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Introdugao

O presente trabalho traz um relato sobre a implantacio da
gestdo democratica nas unidades escolares da Rede Municipal de Maceio,
ressaltando o processo de escolha do diretor e vice-diretor, seus entraves
e avancos durante esses 23 anos. Faz uma analise da base legal que
fundamenta o referido processo. Tendo como referencial a legislacdo
nacional: Constituicio/ 88, LDB 9.394/ 96, PNE/ Brasil (Plano
Nacional de Educacio) e as leis municipais.

Apresenta ainda as observagbes realizadas por meio de
acompanhamento técnico aos Conselhos Escolares e monitoramento as
unidades escolares, sobre a participacdo das comunidades escolar e local
na gestdo da escola da rede publica de Maceid.

Analisa a participacdo dos conselheiros nos espagos escolares
na Rede Municipal de Ensino de Maceid, por meio de suas dificuldades
e desafios. Como também faz uma explanacdo dos mecanismos de
gestdo democritica, como: a elei¢do de diretores e vice-diretores, e 0s
conselhos escolares, abordado como esses mecanismos de participagiao

se concretizam nos espagos escolares.

A implantagido da gestio democratica nas unidades escolares da
rede publica de Macei6
Ap6s o estado de excecdo advindo do regime militar, a

sociedade brasileira comega a se organizar no inicio da década de 80, no
sentido de lutar pela abertura politica e uma nova Constituinte, um
marco desta época foi a campanha pelas “Diteras J4”, quando a
sociedade brasileira se uniu na luta pelos direitos de eleger seus
representantes. No entanto houve uma grande decepgio, pois a emenda
ndo foi aprovada e Tancredo Neves foi eleito por meio do voto indireto.
Com o falecimento de Tancredo Neves assumiu o vice, José Sarney.
Neste contexto os movimentos sociais reivindicavam a participagiao na
gestdo publica, isso se consolidou nos debates da Constituinte. Ainda
neste periodo, os profissionais da educagio se organizaram a luta pela
participacdo nas discusses, no que diz respeito ao seu trabalho de
carreira. Todos contra o autoritarismo de grande parte de gestores de
escolas publicas, agindo de forma patrimonialista no lidar com a coisa

publica.
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A Constituicio Federal de 1988, a chamada “Constituicdo
Cidada”, assegura a educagdo como direito social para todos os
brasileiros:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

1 - igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na escola;
II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte ¢ o saber;

III - pluralismo de idéias e de concepgoes pedagogicas, e
coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagio dos profissionais da educagio escolar, garantidos,
na forma da lei, planos de catreira, com ingtesso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n® 53, de
20006)

VI - gestio democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrio de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da
educacio escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela
Emenda Constitucional n® 53, de 2000).

Esses principios sdo ratificados na Lei de Diretrizes e Base da
Educac¢io Nacional (LDB 9394/96):

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

[]
VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e
da legislacdo dos sistemas de ensino;

-]
Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democritica do ensino publico na educagio basica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:
I - participagdao dos profissionais da educagio na elaboragio do
projeto pedagégico da escola;
II - participagdo das comunidades escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

O Plano Nacional de Educacio (PNE), na sua meta 19 diz,
“assegurar as condi¢oes no prazo de dois anos, para efetivacio da gestdo
democratica da educagio associada a critérios técnicos de mérito e
desempenho e a consulta publica, a comunidade escolar, no ambito das
escolas publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido para

tanto”.
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A gestdo democratica nas escolas da rede publica de Maceid
teve infcio no ano de 1993, incentivado pela abertura politica da década
de 80 e a esperanga de redemocratizagdo do pais. Nesse ano (1993)
aconteceu a implantacio dos Conselhos Escolares e a mobilizagio para
a criagdo dos Grémios Estudantis. Em seguida, no ano de 1994, foi
realizada a primeira elei¢io direta para diretor geral e diretor adjunto. O
mandato era de 02 anos, podendo candidatar-se professores,
coordenadores e supervisores, em pleno exercicio profissional e lotado

h4 mais de um ano na unidade escolar.

Eleigdo de diretores e vice-diretores
A Lei n° 5.313 de 1° de setembro de 2003, traz os requisitos e

a forma de elei¢do para diretor e vice-diretor das escolas piblicas da rede
municipal de Macei6. Segundo o mesmo, o mandato antes de 02 anos,
passa a ser de 04 anos, sem recondugdo. O artigo 2°, paragrafo 3° da
referida lei, prorroga até o préximo pleito os mandatos dos gestores
eleitos em outubro de 1999, que ocorrera no ano de 2003. Ainda garante
o aumento da carga horaria, para aqueles que sé tinham 20 horas,
passando para 40 horas semanais, enquanto estiver exercendo o
mandato.
A Lein®4.937 de 06 de janeiro de 2000, d4 nova redacio ao art.
12 da Lei 4.731 de julho de 1998:
Art. 1° Ficam criadas as gratificacdes de funcio de Diretor e Vice-
Ditetor, em cada unidade escolar, cujos valores serao de R$ 535,00
(quinhentos e trinta e cinco reais) e de R$ 375 (trezentos e setenta e
cinco reais) respectivamente.
Vale ressaltar, que nesse perfodo ocorreu uma articulagao entre
alguns gestores e politicos, no sentido de aprovagdo do aumento e
prorrogacdo do mandato. Nesse sentido, percebe-se como o processo
democratico se fragiliza, muitos desses gestores se mantém no poder até
janeiro de 2016, perfazendo mais de quinze anos de mandato.
Observando o cotidiano escolar em muitas dessas escolas, percebe-se a
centralizacdo do poder, as relagées totalmente verticalizadas, onde tudo
se concentra na figura do diretor. Muitas vezes o vice-diretor apresenta-
se como mera figura decorativa, ¢ o Projeto de Gestdo ecleito pela

comunidade escolar, torna-se mais um documento esquecido no fundo
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da gaveta, sem falar do Projeto Politico Pedagégico — PPP, Proposta
Pedagodgica e o Regimento Interno.

No pleito eleitoral de 2011 a Comissao Eleitoral Central — CEC
e as Comissoes Eleitorais Escolares — CEE, tiveram bastante dificuldade
em trabalhar, para garantir a lisura do processo eleitoral, devido a
interferéncia politico-partidaria. No pleito eleitoral do ano de 2013,
ocotreu a interferéncia direta de um vereador interessado na eleicio de
determinada chapa. Nesse caso, a sua interferéncia ndo surtiu efeito, e a
chapa n3o conseguiu se inscrever, pois nio atendia a um dos critérios
exigidos, o que diz respeito a essa a estar adimplente com as prestagoes
de contas, caso pretenso candidato ocupasse a fungio de Presidente ou
Tesoureiro do Conselho Escolar.

Nos anos de 2014 e 2015, técnicos da Secretaria Municipal de
Educagio - SEMED, professores, diretores e vice-diretores, Sindicatos
dos Trabalhadores de Educacio - SINTEAL, Conselho Municipal de
Educagio - COMED e Camara de Vereadores de Macei6 elaboraram e
discutiram o Projeto de Lei que “dispde sobre as novas diretrizes quanto
as cleicbes diretas para diretor geral e vice-diretor das escolas piblicas da
Rede Municipal de Ensino de Macei6 e da outras providéncias". Um dos
pontos mais debatidos e polemizado foi o referente ao tempo de
mandato dos gestores, que a principio seria de 04 anos permitindo uma
recondugido. Além do tempo do mandato, o referido Projeto trata das
competéncias do diretor e vice-diretor, como também um Pacto de
Gestdo, celebrado entre o (a) Secretario (a) da Educacdo e os gestores
eleitos. Depois de muitas articulagbes politicas e algumas emendas, foi
sancionada a Lei n® 6.482 de 22 de outubro de 2015. Quanto ao mandato
dos gestores, foi aprovado um mandato de 03 anos, permitindo uma
recondugio no pleito subsequente, para do diretor geral, e ao vice-diretor
com dois mandatos de vice-diretor consecutivos, foi permitido o terceiro
mandato, nesse caso de diretor geral.

Na referida Lei, o processo eleitoral foi dividido em duas
etapas. Na primeira etapa os professores interessados no pleito eleitoral
precisam participar do curso para pré-candidatos, promovido pela
Secretaria Municipal de Educacio — SEMED. Ao término do curso o

pré-candidato deve entregar seu projeto de gestdo e ter frequéncia
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minima de 80% da carga horéria ofertada. O curso tem momentos
presenciais e a distancia (EAD). Finalizado a primeira etapa, atendendo
a0s critérios acima expostos, o pré-candidato recebera um certificado
que o habilitara a participar da segunda etapa, ou seja, a eleicio com
escrutinio diteto e secreto.

O pleito eleitoral previsto para acontecer em outubro de 2015,
s6 ocorreu em dezembro do mesmo ano, apds a Lei 6.482 ser sancionada
em 22 de outubro de 2015. Apesar das emendas e de dois artigos
suprimidos, a aprovagdo da lei supracitada representa uma vitoria para
todos aqueles que fazem a educagio da Rede Municipal de Ensino de
Macei6, ja que as Leis n® 5313/ 03 e n°® 5.630/ 07 restringiam-se
basicamente ao tempo e prorrogacio dos mandatos, aumento da carga
horaria e forma de eleicdo (escrutinio direto e secreto).

Foram chamados para participar do pleito eleitoral de 2015
cento e vinte unidades escolares. As que nio conseguiram eleger seus
gestores ou mesmo participar do pleito por outros motivos, a Comissio
Eleitoral Central — CEC realizou um novo chamado, para o segundo
pleito, que foi realizado em janeiro de 2016. Vale ressaltar que ocorreram
dois momentos de posse, em janeiro e maio de 2016. Por haver gestores
com mandatos encerrados nesses dois periodos e algumas unidades
escolares ndo conseguiram eleger seus gestores, sendo indicados pela
Secretaria Municipal de Educagio, observando os critérios da Lei 6.482/
2015, com exceg¢ao de mais de um ano de lotagao na unidade escolar (art.
13, 1I).

Quando muitos gestores tratam a escola publica como
propriedade sua, ditando normas e regras. Ao falar da escola, se
expressam “a minha escola”, nem sempre é for¢a de expressio, e sim
como eles tratam e consideram a coisa publica, ou seja, tratam o publico
como privado.

Na elei¢do de 2015, houve uma renovagio significativa, pois
gestores que estavam hd muito tempo acumulando mandatos, mesmo
com as articulagSes realizadas, nao puderam se candidatar. Em algumas
dessas unidades escolares, os novos gestores estdo tendo bastante
dificuldade em executar o projeto de gestio eleito pela comunidade

escolar, pois encontraram muitos vicios da gestdo antetior,
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principalmente nas relagdes humanas e execug¢do dos recursos
financeiros junto aos Conselhos Escolares/ UEX, porque muitos desses
gestores eram presidentes ou tesoureiros dos referidos conselhos. Nesse
contexto observa-se uma gestao patrimonialista da coisa publica. Citando
a fala de alguns gestores “a minha prestagdo de contas”, “o meu
fornecedor”, “eu comprei”. A gestdo fica impregnada de tantos vicios,
que o certo ¢é visto como algo a ser rejeitado.

Muitos desses novos gestores encontraram nas unidades
escolares muita resisténcia na execug¢io do trabalho numa perspectiva de
gestdo democratica, visto que durante anos conviveram sob a égide de
uma gestao centralizadora, onde a pessoa do gestor era o Senhor de tudo
e de todos. Cabe a esses gestores, a luta continua em prol do
fortalecimento da gestdo democratica, pata isso precisa envolver todos
os atores da escola na constru¢io de um espaco democratico, onde as
decisoes sio partilhadas. Essas mudangas precisam ser provocadas pela
escola no momento que abre as portas para as comunidades escolar e
local discutam o seu projeto politico pedagogico, e participem
ativamente das decisoes. Segundo Paro (2016, pag. 24)

E bem verdade que a situacio de calamidade — seu paralelo na
histéria do pais — em que se encontra hoje a escola publica exige
movimentos de pressdo em todos os niveis e instancias da sociedade
civil. Por isso, quando se reivindica um espago de participacio na
unidade escolar, esta-se considerando apenas uma dessas instancias
ou niveis. Parece-me, todavia, imprescindivel que a participacdo ai
se dé. Sem ela ndo se fard uma escola verdadeiramente universal e
de boa qualidade no Brasil.

Em 2017, vinte e quatro unidades escolares pertencentes a Rede
Municipal de Ensino de Macei6 foram convocadas para participar eleicio
direta para diretor e vice-diretor. Deste total, treze conseguiram eleger os
seus gestores e os demais diretores e viceOdiretores foram indicados pela
Secretaria Municipal de Educacio, até o pleito seguinte, conforme
previsto na Lei 6.482/2015.

No primeiro semestre de 2018, a Secretaria Municipal de
Educacio — Semed/Macei, convoca cento e vinte e trés unidades
escolares para participar do pleito eleitoral. Dando prosseguimento ao

processo escolhida a Comissao Eleitoral Central — CEC, responsavel pela
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organizacio de todo processo eleitoral, desde a elaboragio e aprovagio
do Regulamento da Elei¢do, até a apuragao e divulgacio dos resultados.
Esta comissio ¢é composta por doze membros, sendo seus
representantes do governo servidores efetivos da Semed, dois alunos
maiores (UESA — Unifo dos Estudantes Secundaristas de Alagoas), dois
pais de alunos menores (Conselheiros Escolares) e dois representantes
do Sindicatos dos Professores de Alagoas, escolhidos por seus pares. Em
cada unidade escolar sera formada uma Comissdo Eleitoral Escolar —
CEC. Esta comissio é composta por quatro membros, sendo todos
Conselheiros Escolates, e tem por finalidade organizar todo processo
eleitoral na unidade escolar, sob orientacio da Comissio FEleitoral
Central — CEC.

A referida eleicdo estd prevista para acontecer em dezembro de
2018

Os conselhos escolares na gestio da escola publica da rede
municipal de Macei6

Em todo esse processo o Conselho Escolar ¢ de fundamental
importancia, pois constitui-se uma estratégia de gestdo democratica.
Sendo a voz e o voto da comunidade escolar na gestio da escola publica.

Desde sua implantagio ha mais de duas décadas, os conselhos
escolares tém pouca atuagao nos espacos escolares, um dos motivos sao
gestores com atuagdes centralizadoras, portanto, enfraquecendo o
colegiado, manipulando os conselheiros em suas acGes, principalmente
os representantes dos segmentos pais de alunos e alunos, por estes
muitas vezes desconhecerem os assuntos discutidos, como também o
cotidiano da escola e seus direitos ¢ deveres enquanto conselheiro
conforme posto no Estatuto. Nas unidades escolares em que os
conselheiros sdo efetivamente ativos, as decisGes sio compartilhadas e
o0s espagos escolares abertos aos anseios das comunidades escolar e local,
os gestores tém um perfil democratico, Conselhos Escolares atuantes,
gestdo sélida e transparente.

Um ponto determinante na atuacio dos Conselheiros Escolares
¢ o envolvimento dos gestores no fortalecimento do colegiado. Quando
promove a¢des mobilizadores, incentivando a participagao e integraciao
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de todos os seguimentos das comunidades escolar e local. De acordo
com BORDENAVE (1989):

Do ponto de vista dos planejadores democraticos, a participagao
garante o controle das autoridades por patte do povo, visto que as
liderangas centralizadas podem ser levadas facilmente a corrupgao
e a malversagio de fundos. Quando a populagio participa da
fiscalizagdo dos servigos publicos, estes tende a melhorar em
qualidade e oportunidade. (BORDENAVE, 1989, p. 13)

Quanto a participagao dos conselheiros escolares das Escolas

Publicas do municipio de Maceid, pode-se observar:
Dificuldades e Desafios

Conselheiros sem conhecimento de seu papel no

colegiado — desconhecimento do Estatuto.

Nio cumprimento do cronograma das reuniGes
ordinarias.

Conselho Escolar sem visibilidade dentro da comunidade

escolat.

Pauta sem ser construida coletivamente.
Presidente sem perfil democratico.

Sem a¢oes mobilizadoras.

Reunibes que tronam-se mondlogos.

Deliberacoes sem serem executadas pelos gestores.

O conselho escolar ndo ¢ algo visivel no cotidiano escolar, nido

existe um mural com as informag¢des que o conselho precisa divulgar

para a comunidade escolar e local. As deliberagdes nio sio socializadas,

e 0 mais agravante, os segmentos que o compdoes desconhecem os seus

representantes. Embora exista o cronograma das reunides ordindrias, o

mesmo nio ¢ cumprido, convocando-se reunides extraordinarias quando

surge a necessidade de alguma demanda que exija a aprovacio do

colegiado.

Quando as reunibes ndo sio organizadas ou planejadas,

considerando as especificidades de cada segmento, a tendéncia 4 nio

atingir o quérum minimo, a0 mesmo tempo que os encaminhamentos e

deliberacdo nio sio resultados de discussoes verdadeiras do colegiado, e
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sim, imposicdo de alguns, portanto nido podem existir relagdes
hierarquizadas entre os segmentos do colegiado. Essas agdes
enfraquecem e afastam os conselheiros, principalmente os pais de alunos
e alunos, pois acabam se sentindo pecas figurativas, servindo tdo
somente para garantir quérum minimo necessario para que a reuniao
aconte¢a. Nao sendo valorizadas suas opinides e falas, perde o interesse
e confianga no colegiado, e consequentemente vao se afastando. Essa
escola que afastou esse pai ou aluno, em determinado momento de suas
vidas, torna a afasta-los quando os fazem acreditar que os assuntos da
escoa nio cabe e eles decidirem, e sim aos tais “donos do saber”, e eles
estdo ali somente para concordar ou dar aval a decises que muitas vezes
sdo contra eles préprios.

Na escola em que, por imposi¢io legal, tem implantado
mecanismos de gestdo democratica, mas que no seu cotidiano o que
impera sdo relagSes autoritarias. Para Rodrigues, 1989:

E impossivel construir uma sociedade democratica nos moldes de
uma escola autoritdria e, por isso, sera impossivel uma escola
autoritiria ensinar os homens a viverem e conviverem num
processo democratico. (RODRIGUE, 1989, p.62)

Quando se fala em gestao democratica pressupde a partilha do
poder, a descentralizagio na tomada de decises e a predominancia das
relagbes horizontais no espago escolar. No entanto, um dos grandes
desafios para efetivacdo da gestdo democratica no cotidiano das escolas,
diz respeitos a pouca autonomia das mesmas, recebendo pacotes prontos
de projetos pedagdgicos, além das demandas burocriticas, que na
maioria das vezes sdo exigéncias urgentes, que gestor precisa atender, o
que inviabiliza as discussdes e decisbes coletivas. O diretor, segundo
Paro, “acaba assumindo papel de preposto do Estado, diante da
instituicdo escolar e de seus usudrios”. (Paro, 2017, p. 122)

De acordo com o autor supracitado, o papel do diretor precisa
ser revisto, e para isto:

E preciso, por isso, libertar o diretor de sua marca anti educativa
comecando por redefinir o seu papel na unidade escolar. A escola

nao faz falta um chefe, ou um burocrata, a escola faz falta um
colaborador, alguém que, embora tenha atribui¢ées, compromissos
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e responsabilidades iate do estado, nio esteja apenas atrelados ao
seu poder e colocado acima dos demais. (PARO, 2017, p. 135)

As institui¢oes escolares, no Brasil, ainda estdo impregnadas do
autoritarismo, resquicio de uma educagio excludente e elitista. Criar
espacos democraticos ¢ um desafio, e o diretor tem um papel
fundamental na criacido desses espacos, pois democracia ndo se concede,
conquista-se.

Das 138 unidades escolares pertencentes a2 Rede Municipal de
ensino de Maceid, mais de 95% tém conselhos escolares constituido e as
demais em processo. Infelizmente existe na rede um nimero significante
de conselhos sem atuagdo efetiva, existindo unicamente para cumprir
uma determinagio legal, burocratica e realizar junto a unidade executora
a execucdo dos recursos financeiros.

Embora esteja presente na maioria dos projetos de gestdo, o
fortalecimento dos conselhos escolares ¢ uma meta que muitos ainda ndo
conseguiram alcangar.

Em busca de uma gestdo democratica participativa
Ha 24 anos foi implantada a gestdo democratica nas unidades

escolares do municipio de Maceid, conforme estabelecido no art. 206 da
Constituicio Federal de 1988 e no artigo 3° da Lei 9.394/ 96 (Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacio Basica), art. 233 e seus incisos do
Estatuto do Magistério de Macei6 e o art. 142, incisos I e II, e paragrafo
2° da Lei Otganica do Municipio de Maceié. Mas ao longo desses anos,
acompanhando e observando os gestores escolares na sua pratica,
verifica-se em uma parte significativa das unidades escolares uma gestao
patrimonialista.

Uma escola democratica requer uma sociedade democratica.
Por tanto, com os avancos dos dispositivos legais como a Constitui¢do
de 1988 ¢ da LDB/ 9394/96, a luta pelo exetcicio da democtacia
participativa e udnica constante em sociedade como a brasileira,
fomentadora das desigualdades sociais. A partir do momento que nega o
povo o acesso a educacdo, ¢ o exclui de participar das decisoes, esta
negando a esse povo o exercicio da cidadania, pois, para Rodrigues
(1989) “o exercicio da cidadania compreende a totalidade dos direitos
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que o individuo tem de desempenhar nas mais diversas fun¢des no tecido
social, do ponto de vista individual e social” (RODRIGUES, 1989, p. 64)

Houve um pequeno avanco a partir de 2003 na educagao basica
e no ensino superior, com o aumento no nimero de vagas da educacio
basica e expansdo das universidades publicas. No entanto na atual
conjuntura do pafs, onde as estruturas democraticas estdo sendo
severamente golpeadas com a restricao dos investimentos na educagio e
saude, a participacdo popular se faz necessaria na luta em defesa dos
direitos sociais. A luta por educagéo publica de qualidade ¢ aluta da classe
trabalhadora, ocupar os espacos de patticipacio ¢, imprescindivel para
garantir e fortalecer espacos democraticos ja conquistados e conquistar

Nnovos.

Conclusio
A implanta¢io da gestio democratica nas unidades escolares do

municfpio de Maceid, conforme determinacio legal, se efetivou um
pouco mais de duas décadas, nesse sentido a democracia representativa
se fez presente nos espagos escolares, mas a tdo desejada democracia
patticipativa ainda ¢ um sonho a ser conquistado.

Ao conquistar a democracia representativa, com muita luta, o
primeiro passo ¢ trazer os atores da escola para participarem ativamente
da gestao da escola publica. No entanto, nao ¢ so realizando elei¢io direta
para diretor e vice-diretor, constituindo Conselhos Escolares e Grémios
Estudantis, que a gestdo democratica estd assegurada nos espagos
escolares. O que se verifica na realidade, sao gestores eleitor, por meio
de eleicbes diretas, conselhos escolares constituidos, e as comunidades,
escolar ¢ local, alheias a0 que acontece dentro dos espagos escolares. O
que as comunidades tém de interessante para a escola? E o que a escola
tem de interessante para as comunidades? O que se percebe é um
distanciamento cada vez maior. A escola nio se interessa pelas
comunidades e estas ndo se interessam pela escola. Nao existe uma
sinergia entre ambas as partes.

Diante do exposto, enquanto os atores sociais envolvidos no
destino das escolas publicas de Maceié nio estiverem articulados e

envolvidos com o interesse das comunidades escolar e local, a
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concretizagio de uma gestdo democratica participativa continuara sendo
sonho de alguns.

Mas a luta para ampliar os espagos democraticos ¢ uma luta
constante, e a escola ¢ o espaco ideal para fortalecer a democracia
patticipativa, contribuindo para construcio de uma cidadania consciente,
pautado na luta pelos direitos sociais.

Embora as estratégias de gestio democratica, implantadas nas
escolas da Rede Municipal de Ensino de Macei, ndo desempenham uma
democracia participativa, como desejada, existe uma luta constante para
que esse direito tio arduamente conquistado nio seja usurpado do povo
maceioense. No entanto, ¢ uma luta constante, e deve comecgar a se

fortalecer no dia a dia da escola.
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JOGOS LUDICOS PARA RESSIGNIFICAR
OENSINAR E APRENDER MATEMATICA NOS
ANOS INICIAIS

Ana Maria Balbé Martins'

RESUMO:

O presente artigo, tem como objetivo, realizar uma reflexdo sobre uma
proposta de trabalho ludico, para ensinar e aprender na matematica nos
anos iniciais. Os jogos proporcionam um momento de prazer e diversao
dentro de uma sala de aula, tornando assim, um ambiente instigante,
criativo e alegre para aprender. Trata-se de uma pesquisa bibliografica,
na qual resgato alguns jogos que podem auxiliar na aprendizagem das
criancas dos Anos Inicias. Ao construir conceitos matematicos de uma
forma Iudica e divertida, permite-se uma aprendizagem mais significativa,
estimulando o raciocinio e o pensamento l6gico-matematico.
Palavras—chave: Ensinar. Aprender. Matematica. Jogos Didaticos.

ABSTRACT:

The purpose of this article is to reflect on a proposal of playful work to
teach and learn Mathematics in the early years. The games provide a
moment of pleasure and fun inside a classroom, thus making it a
thought-provoking, creative and joyful environment to learn. It is a
bibliographical research, in which I rescue some games that can help

1 Mestre em Educacdo pelo IF SUL campus de Pelotas (2014). Pés-graduada em
Educacéo Infantil e Anos Iniciais, pela Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e
Missdes - URI, Campus Santiago/RS (2001); Graduada em Pedagogia, pela Universidade
Franciscana [UNIFRA] (1984), Santa Maria/RS. Atualmente é docente no curso de
Graduacdo em Pedagogia, da universidade Regional Integrada do Alto Uruguai e das
Missoes [URI], Santiago/RS; Aposentada pela Rede Estadual de Ensino/RS. Conta com
experiéncia significativa na area de Educacéo, na Formacéo de professores, com énfase
em Educacdo Infantil e Anos Iniciais nas disciplinas de Escola e Curriculo, Gestao Escolar,
Metodologia de Matematica e Metodologia de Ciéncias Naturais. Atua com orientagao de
Estagio dos anos iniciais no Curso de Pedagogia. Formadora do Pacto Nacional de
Alfabetizagéo na Idade Certa (PNAIC /2014 - 2015 - 2016 - 2017) pela UFSM.
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children's learning in the beginning years. By constructing mathematical
concepts in a fun and playful way, a more meaningful learning is allowed,

stimulating reasoning and logical-mathematical thinking.

Consideragdes iniciais

A matematica de forma ladica algumas possibilidades
Aprender brincando, ndo ¢ apenas um chavio utilizado quando

se refere de ensinar matematica nos anos iniciais. O ensino das operagdes
nao pode ser baseado na repeticdo de “continhas armadas”, apesar de
ainda ser muito utilizada pela maioria dos professores. Constatacio esta
que pode se observar ainda em algumas em salas de aulas dos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Podemos visualizar a possiblidade de trabalhar as operag¢des
matematicas, através de jogos e materiais concretos. Esta proposta
metodolégica, nos transmite seguranca para ensinar e aprender
matematica. Tudo fica mais claro, mais facil de aprender e de ensinat,
com as criancas ndo ¢ diferente, ela se encanta com o colorido com o
lddico e com os materiais oferecidos, e desta forma aprende brincando.

Compreendemos que a matematica ¢ inserida na vida das
criancas desde muito cedo, vimos também que as operagdes, Os
conceitos sdo utilizados em varias situacdes do cotidiano. Portanto, se
ensinarmos de forma lidica, usando viarios recursos e situacoes
contextualizadas, para apresentar a crianga os conceitos matematicos de
forma natural, sem que ela ndo a veja como um “bicho de sete cabega”
e sim como algo simples, légico e compreensivel, facilitard sua
aprendizagem. Assim, ¢ importante compreender que, a matematica nao
se limita apenas em jogos e brincadeiras, mas sim, que estes dao sentido
e auxiliam as descobertas que permitam a constru¢dao de um aprendizado
com significado, que servira para ser utilizado durante toda sua vida.

Kishimoto (2001, pg.77) diz que: “O raciocinio decorrente do
fato de que os sujeitos aprendem através do jogo ¢ de que este possa ser

utilizado pelo professor em sala de aula”. Por meio dos jogos as criancas
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experimentam  situagbes e aprendem a socializar-se com simbolos
matematicos, (jogos simbolicos).

No jogo, a manipula¢do de materiais concretos, utilizado nas
atividades, estimulam a crianca a entender as quantidades, as operac¢oes,
compreendendo ela mesma as a¢Ges realizadas através das regras do jogo.
Aproveitar a0 maximo os recursos lidicos para desenvolver o raciocinio
e assim, melhorar a aprendizagem dos alunos ¢ fundamental nos anos
iniciais. Isto auxiliard o professor a ter maior um contato com a crianga,
acompanhando seu raciocinio no momento do jogo, aceitando e
compreendendo as regras. Neste processo o professor se torna também
um jogador, assim como a crianga que aprende.

Em relagdo aos brinquedos e jogos, Lopes (1993, p. 7), diz que:
Entendemos brinquedos e jogos como recursos auxiliares para a
crianga, em seu desenvolvimento fisico, mental e sécio-emocional.
E estabelecemos, ainda, uma diferenciagio entre um e outro, muito
embora a maioria dos estudiosos deem as duas expressdes 0 mesmo
significado. Assim, entendemos: Brinquedo como objetos naturais,
construidos ou manufaturados, ligados a atividade lidica que pode
realizar-se através deles. Jogos como processos ludicos, através dos
quais a crianga assimila o real, podendo valer-se ou nido do
brinquedo como suporte para sua realizagio.

Mesmo sabendo todos os ganhos que podemos ter com esses
materiais, muitas criancas e até mesmos professores nido sabem como
fazer uso destes materiais em sala de aula. Observo em minhas praticas
na escola, a dificuldade que surge quando os professores oferecem jogos,
principalmente para que as criancas se organizem, para a realizacdo do
jogo. O primeiro contato com o jogo precisa ser para explora¢io, deixar
as crian¢as manusearem livremente as pecas, conhecer e tentar eles
mesmos entender a possivel situagdo de jogo, s6 assim, depois de todos
esses procedimentos o professor explica qual sua fungio e para que irdo
usar, ou seja, quais os objetivos do jogo. Em uma atividade de formacio,
realizada em uma escola, os resultados foram surpreendentes, as
professoras de anos inicias ndo sabiam nem para que servia certos
materiais, como material dourado, blocos légicos, enfim, algumas delas
nem sabiam que existia esse material na escola. Em relagdo ao jogo
matematico, Smole, Diniz,( 2012, p. 20), afirmam que:
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No processo de jogar, os alunos resolvem muitos problemas e
adquirem novos conhecimentos e habilidades. Investigar, decidir,
levantar e checar hipéteses sio algumas das habilidades de
raciocinio 1égico solicitadas a cada jogada, pois, quando se
modificam as condi¢des do jogo, o jogador tem que analisar
novamente toda a situa¢io e decidir o que fazer para vencer.

A ideia anterior de deixar as criancas manusear, explorar o
material, também acontece com as professoras nas oficinas de
matematica realizadas em algumas escolas, depois do conhecimento do
material partimos para a pratica, elas entram em contato com o
conhecimento de vatrias atividades que poderio estar sendo utilizadas em
sala de aula, este ¢ um trabalho que traz resultados incriveis, de satisfacdo,
surpresa ¢ aprendizados. Partindo dessas vivéncias, surge uma
curiosidade sobre conhecer a fundo a importancia do uso dos matetiais
concretos nas aulas de matematica dos pequenos, surgindo assim o
interesse por uma pesquisa sobre um trabalho de matematica
diferenciado partindo do uso de materiais lddicos e de jogos.

O jogo pode ser um instrumento facilitador da aprendizagem,
algo prazeroso para o aluno, para ilustrar a importancia para a construgao
de conceitos matematicos. Neste contexto, considero relevante
apresentar algumas sugestGes para exemplificar a possibilidade de

ressignificar o ensinar e o aprender matematica nos anos iniciais.

Jogos com Blocos Légicos
O material blocos légicos é bastante conhecido e utilizado por
alguns educadores, no entanto é pouco explorado, por desconhecimento
das possibilidades de uso. Assim, consideramos importante aborda-los
neste trabalho, principalmente pela riqueza de estimulos que oferecem
para o desenvolvimento do raciocinio légico. Sobre a importancia deste
estimulo, Simons, 2007, p. 47 assim se posiciona:
Uma crianga que tenha sido adequadamente estimulada, faz a
passagem do raciocinio pré-légico para o raciocinio 16gico, até os
seis ou sete anos. Para desenvolver uma aprendizagem académica

flexivel e tornar-se criativa, é necessirio que tenha atingido
plenamente o raciocinio légico.
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Assim, passaremos a pontar algumas possibilidades de
estimulos  16gicos, desenvolvendo conceitos fundamentais de
matematica, desde a Educacio Infantil, utilizando estes recursos.

Jogo de Comparacio: E o ato de estabelecer diferencas ou
semelhangas, ex: esta bola ¢ maior que aquela. Tem como objetivo,
estimular a percepcio de semelhanga e diferenca entre as pegas do jogo.
Cada crianca escolhe duas pegas. Quando todas tiverem feito sua
escolha, o professor pergunta a cada uma em que essas duas pecas sao
diferentes ou parecidas. E importante que todas oucam os colegas, pois
as particularidades das pecas precisam ser conhecidas por todos. Os
atributos serdo retomados em atividades posteriores.

O conceito de classificagdo significa o ato de separar em
categorias de acordo com semelhancas e diferencas, ex: a distribuicio de
alunos por séries. Para fazer uma classificagdo os blocos légicos sio
materiais indicados. Na realizacdo da atividade, a solicitagao do professor
¢ “Separe os parecidos”, assim as criangas terdo quatro possibilidades de
fazer os agrupamentos, desta forma estaremos apenas estimulando o
pensamento, sem determinar o critério da classificagao.

A sequénciagdo se refere ao ato de fazer suceder a cada
elemento um outro sem considerar a ordem entre eles, ex.: chegada dos
alunos a escola. Para realizar uma sequéncia, as criancas organizadas em
grupo, devem colocar os objetos em fila e explicar o porqué da sequéncia.
[ interessante observar como discutem a formacio da sequéncia e se ja
aparece algum critério de ordem. Utilizando os Blocos Légicos organizar
varias sequencias.

Inclusdo é o ato de fazer abranger um conjunto por outro, ex:
incluir as ideias de laranja e banana a frutas. Distribuir varios objetos ou
imagens, organizar as ctiancas em pequenos grupos e propot questoes,
uma por vez, tais como: O que tem mais, automoveis ou rodas de
automoveis? O que tem mais, frutas ou laranjas? O que tem mais,
professores ou escolas? Observagdo: mais importante que as respostas
sao as justificativas das criancas as respostas. Este jogo tem como
objetivo, facilitar a percepcio da diferenca entre conjunto que contém e
conjunto que ¢é contido, entre o todo e a parte, entre subclasse e classe.

Simons, 2007, afirma que:
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Os blocos 16gicos apesar de serem utilizados na Educacio Infantil,
ainda nio tem todas as possibilidades de exploragiao conhecidas.
Eles constituem um material extraotdinitio para estimular na
crianga aspectos fundamentais como analisar, raciocinar e julgar,
partindo da agéo |...]
Este trabalho ¢ relevante para o desenvolvimento do raciocinio
légico, pois é comum encontrarmos muitas criangas nos anos iniciais
com grandes falhas logicas, tornando-se provavelmente a causa de

grande numero de dificuldades de aprendizagem na escola.

Jogos com Material Dourado

O material dourado destina-se a atividades que auxiliam o
ensino e a aprendizagem do sistema de numerac¢do decimal-posicional e
dos métodos para efetuar as operagcdes fundamentais, ou seja, auxilia na
compreensio dos algoritmos.

No ensino tradicional, as criancas acabam “dominando” os
algoritmos a partir de treinos cansativos, mas sem conseguirem
compreender a operagio, realizam cdlculos mecanicos sem saber o que
fazem. Com o material dourado a situacao é outra: as relagdes numéricas
abstratas passam a ter uma imagem concreta, facilitando a compreensio.
Obtém-se, entdo, além da compreensio dos algoritmos, um notavel
desenvolvimento do raciocinio e um aprendizado bem mais agradavel e
efetivo. Golbert (2012 p. 101) em relacio a utilizagdo de materiais
concretos afirma:

O professor tem que estar consciente de que os materiais, em si,
nao contém propriedades numéricas, de que sdo simbdlicos, isto ¢é,
representam interpretacoes e propriedades matematicas e tem valor
na medida em que, por meio deles, os alunos podem expressar seu
desenvolvimento matematico, criar expressdes fisicas ou iconicas,
resolver tarefas que de outro modo, estatiam além de suas
possibilidades. De modo geral os materiais sustentam as reflexdes
dos estudantes e lhes auxiliam a construir concep¢des matematicas
cada vez mais abstratas. (GOLBERT 2012 P.101)

O material dourado, faz parte de um conjunto de materiais
idealizados pela médica e educadora italiana Maria Montessoti,
inicialmente recebeu o nome de material das contas, foi utilizado com o
objetivo de auxiliar a aprendizagem de criangas deficientes. Hoje inda é

utilizado com este objetivo, pois encontramos no acervo das salas de
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recursos para atendimento educacional especializado (AEE). Como ¢ um
recurso muito util, considero necessario que esteja presente nas salas de
aula, auxiliando a aprendizagem de todas as criancas, independentemente
de ter ou nio dificuldades de aprendizagem.

Para iniciar o trabalho com este recurso pedagbgico ¢
importante explorar o material concreto de forma ludica; estabelecer um
contrato didatico para a utilizacdo do material. Combinar com os alunos
os nomes de cada peca (cubinho, barrinha, placa e cubdo ou cubo
grande), realizar uma grande explorac¢do das trocas, associando ao
sistema de numeragdo decimal e aos algoritmos, para favorecer o
dominio das operagdes matematica. O dominio destes algoritmos inicia
com explorac¢oes logicas, nos anos iniciais e é necessario a compreensio
para as operacGes posteriores.

Neste Sentido, Goméz e Teran (2009, p. 329), vem corroborar
afirmando:

Se uma crianga ndo tem os conhecimentos adequados para um novo
ensinamento, nio poderd ver as conexoes com o antetrior e sentird
uma grande frustragio. Apesar de serem feitos muitos exercicios
para solucionar as dificuldades, nenhum servird se nio foram
construidas as bases apropriadas para as proximas aprendizagens.

Portanto, a Matematica ¢ uma disciplina que exige conexdes das
aprendizagens iniciais, esta, pode ser prazerosa para o aluno. Para isso, é
necessario que o professor compreenda o processo de aprendizagem, em
cada etapa do desenvolvimento em que os alunos se encontram, e 0s
desafie diariamente, demonstrando que a disciplina ndo ¢ uma
“decoreba” de nimeros e calculos, como dizem os jovens, mas sim uma
aprendizagem necessatia para a sua vida, construida a partir das relagdes

mentais continuas, construidas pelo sujeito que aprende.

Outras possibilidades de jogos matematicos utilizando materiais
variados
Uma atividade significativa, um jogo, suscita a curiosidade do

aluno, provocando uma conduta de pesquisador, e se 0 mesmo consegue
resolvé-lo, a satisfacdo faz com que a vontade de aprender aumente ¢ a
autonomia se revele como possivel.

Como aponta Sadovsky (2007, p. 21):
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Uma aula de matemdtica na qual os alunos, incentivados e
orientados pelo professor, trabalhem de modo ativo —
individualmente ou em pequenos grupos — na aventura de buscar a
solu¢io de um problema que os desafia ¢ mais dinimica e
motivadora do que a que segue o clissico esquema de explicar e
repetir. O real prazer de estudar matematica esta na satisfacdo que
surge quando o aluno, por si s6, resolve um problema.

Percebe-se que a Matemitica pode ser prazerosa para o aluno.
Para isso, é necessario que o professor respeite seu processo de
aprendizagem, a etapa do desenvolvimento em que se encontra e¢ o
desafie diariamente, buscando promover, igualmente, a autonomia dos
estudantes no que se refere a aprendizagem. Por acreditar nesta proposta,
sugere-se mais jogos:

Jogo das OperagGes, para este jogo, as regras sio as mesmas do
jogo da memoria, o ideal é jogar em grupos, o par ¢ composto de carta
de operagdo e de carta de resultado da operacdo. Ao formar o par, o
jogador precisa mostrar as duas cartas aos demais participantes. No final,
vence a partida o participante que juntou mais pares de cartas.

Desafio da Subtragio, este jogo auxilia na aprendizagem da
subtracdo e deve ser realizado em grupo. O ideal é que no grupo haja
apenas quatro participantes. Para a realizacio desse jogo, cada grupo
precisara do conjunto de cartas completo, dos dados e das cartelas de
anotagao.

Regras: O grupo decide a ordem da jogada de cada participante
e coloca as cartas viradas coma parte escrita para baixo. O primeiro
participante retira uma carta do monte e mostra aos colegas. Em seguida,
escolhe um dos dados e langa-o. Todos anotam na cartela o nimero que
aparece na carta e o nimero que aparece no dado. O participante que
lancou diz o resultado da subtra¢io (numero da carta menos o nimero
do dado). Se acertar, marca um ponto. Se errar, quem marca ponto sao
os outros participantes. E assim por diante, o jogo continua até que nio
haja mais cartas. Vence o participante que obtiver mais pontos.
(VASCONCELOS; BELEZA; VILLACA, v 2. 2009, p. 105).

Caracol da multiplicagdo, para a realizacio deste jogo, ¢é
necessario organizar os alunos em grupos contendo quatro ou cinco

componentes. Um deles serd o juiz e indicard se cada resposta estd
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cotreta ou ndo. O grupo decide quem sera o juiz. Ele ficard com a cartela
de respostas. Ap6s decidir a ordem de jogada de cada um, o primeiro
participante lanc¢a o dado e devera avancar o numero de casas sorteado.
Em seguida, deve apresentar o resultado da multiplicacio do numero
sorteado do dado com o nimero que apatece na casa em que parou. O
juiz consulta a cartela e informa se a resposta esta correta. Se a resposta
for incorreta, o participante volta para o ponto onde estava
anteriormente. O préximo participante segue os mesmos procedimentos
e assim sucessivamente. O primeiro participante que atingir a area de
chegada ¢ o vencedor. Ao final, questione: “Desses dois grupos de fichas
que voce separou, qual ¢ o maior numeror Qual é o menor nimero? ”.

Durante a realizacdo de cada proposta, obsetve se os alunos
compreendem o que foi solicitado. Dé o tempo necessitio para que
formulem e investiguem suas hipéteses. (Smole, Diniz, 2012, p. 47/48)

Jogo com as fichas, tem como objetivo, compreender o sistema
de numeragdo decimal, compondo e comparando nimeros, percebendo
as regularidades do sistema. Para o jogo ¢ necessario quatro conjuntos
de fichas sobrepostas para cada grupo, caderno e lapis. Cada grupo ¢
organizado com 4 ou 5 alunos e recebe 4 conjuntos de fichas
sobrepostas, as fichas sdo organizadas em 5 montes; um monte para cada
uma das ordens: de 1 a2 9; de 10 a 90; de 100 a 900; de 1000 a 9000; e de
10000 a 90000.

Cada um dos montes deve ser embaralhado e colocado lado a
lado com os demais montes, com as faces numeradas voltadas para
baixo, os alunos de um mesmo grupo devem se organizar em torno dos
montes de fichas e devem decidir a ordem dos jogadores. A cada jogada
o professor dird um comando e ordenara o inicio da retirada das fichas.
Na ordem ja determinada, cada um do grupo retira suas fichas para
formar o numero pedido no comando. Cada um pode tirar apenas uma
ficha de cada monte, mas pode escolher de quantos montes quer retiras
as fichas. Os jogadores comparam os numeros formados e verificam
quem ganhou a rodada. O ganhador da jogada marca um ponto. Antes
de iniciar a proxima rodada, as fichas usadas sao embaralhadas nos

respectivos montes. O jogo acaba depois do dltimo comando, ganha o
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jogo quem tiver o maior numero de pontos. (Smole, Diniz, 2012, p.
69/70).

Jogos com Cartas Especiais: Os jogos com cartas sdo excelentes
para o desenvolvimento do pensamento légico e numérico dos alunos,
eles sdo desafiados a cada jogada, a rever toda a situagdo, analisando o
objetivo a ser alcangado, as cartas que possuem e os movimentos de seus
oponentes, as propostas iniciais sao mais simples e exige-se do aluno que
apenas reconheca os numeros escritos nas cartas, mas na sequéncia
surgem jogos em que ¢ preciso relacionar os valores nas cartas, tanto pela
compara¢io como para formar determinado total, adicionando os
valores nas cartas.

As atividades propostas para os anos iniciais envolvem
reconhecer nimeros, comparar e ordenar nimeros, adicionar nimeros,
formar grupos de cartas de acordo com algum critério. Os jogos
apresentados para os demais anos, a partit do 3°, tornam-se mais
complexos e ampliam o que se solicita dos alunos, pois, além das a¢des
anteriores, os jogos incluem, subtrair ou multiplicar nimeros, refletir
sobre a escrita de nimeros no sistema de numeracio decimal.

O conjunto de cartas especiais é composto de quatro
sequéncias de cartas. Cada sequéncia é formada por cartas com nimeros
de 1 a 10. Apesar de poder ser usado um baralho convencional, é
interessante que as cartas sejam produzidas com algarismos grandes para
facilitar a leitura dos alunos, e que tenham no centro objetos ilustrados
na quantidade expressa pelo numero da carta. Por exemplo, imagens de
animais para ilustrar as quantidades em cada carta.

A quantidade de conjunto de cartas a serem usados na classe
depende do tamanho da turma de alunos, pois algumas das atividades
sdo propostas para duplas e outras para grupos de quatro alunos. (Smole,
Diniz, 2012, p.51/52)

O Jogo Stop da Subtragio tem como objetivo, efetuar
subtracoes mentalmente e conferi-las, desenvolver agilidade no calculo
mental, justificar respostas e o processo de resolu¢do de um problema.
Como recurso, ¢ preciso um jogo de cartas especiais por grupo, folha de

papel branco, botracha e lapis.
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Cada grupo deve contar 4 jogadores, formando 2 duplas. Em
uma das duplas fica o carteador e na outra o anotador. Um aluno do
grupo (carteador) embaralha as cartas e entrega duas delas para cada
dupla, sem olhar quais sio. O professor dard a ordem: “ Formem o
menor nimero possivel com as cartas que vocés receberam”. Depois de
formar o menor nimero possivel com as cartas e deixa-lo visivel para a
outra dupla, efetuem uma subtracio mentalmente com os dois nimeros
formados. A dupla que chegar ao resultado primeiro grita s7gp e anuncia-
o. os alunos fardo as conferéncias no papel. E, se o resultado estiver
cotreto, a dupla que gritou marca um ponto. Se o resultado estiver
errado, a outra dupla é que ganha um ponto. Suponhamos que uma dupla
tenha recebido as cartas 3 e 5 e a outra dupla as cartas 6 e 2. Elas deveram
compor os numeros 35 e 26, e quem anunciar primeiro o resultado 9
ganha a rodada. Depois da conferéncia de todos, o anotador marca o
ponto na folha de papel.

O carteador retne todas as cartas novamente, embaralha e
distribui duas para cada dupla, como na rodada anterior. Ao final de 8
rodadas, ganha quem tiver feito mais pontos. As fungdes de carteador e
anotador mudam a cada duas jogadas, ou conforme combinado com a
classe. (Smole, Diniz, 2012, p. 61/63)

Batalha da multiplicacdo, este jogo tem como objetivo efetuar
multiplicagbes mentalmente, desenvolver agilidade no calculo mental.
Recursos necessarios, um jogo de cartas especiais por grupo. Ao iniciar
0 jogo, combine com os alunos que a operacio utilizada durante a partida
sera a multiplicacio, visto que esse jogo pode ser utilizado também para
aadicdo e a subtracdo. As cartas especiais sao embaralhadas e distribuidas
aos jogadores (10 para cada um). Sem olhar, cada jogador forma a sua
frente uma pilha com suas cartas viradas para baixo. No momento em
que ¢ dado um sinal combinado, os dois jogadores simultaneamente
viram as primeiras cartas de suas respectivas pilhas. O jogador que
primeiro disser o resultado correto da multiplicagio entre os numeros
mostrados nas duas cartas fica com elas. Se houver empate (os dois
jogadores disserem o resultado simultaneamente), ocotre o que
chamamos de batalha. Cada jogador vira a préxima carta da pilha e quem

disser o resultado correto da operagdo primeiro ganha as quatro cartas
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acumuladas. O jogo termina quando as cartas terminarem. O jogador que
tiver o maior nimero de cartas no final do jogo é o vencedor. (Smole,
Diniz, 2012, p.65/67).

O JOGO rouba monte ¢ um “velho conhecido” das criangas e,
na escola, pode ser explorado de diferentes formas: desde a versio mais
simples, na qual as criancas fazem uma comparagio entre duas cartas, até
propostas mais complexas que envolvem a adigdo. Na versio mais
simples, cada um dos dois alunos abre uma carta de seu monte e, apos
compara-las, o aluno que abriu a maior carta fica com as duas para si,
seguindo sempre o mesmo procedimento nas rodadas seguintes. Nesta
mesma versio, pode-se problematizar um pouco mais, pedindo que o
vencedor em cada rodada descubra quantos pontos sua carta tem a mais
que a de seu colega. Esta diferenca sera a pontuagido obtida pelos
patticipantes a cada rodada. No final, comparam a pontuagio total
obtida. Nesse jogo os alunos sio incentivados a desenvolver estratégias
para somar dois nimeros, que podem comegar com a contagem nos
dedos e evoluir para arredondamentos ou o uso da decomposicao dos
numeros em diferentes parcelas.

Para realizacdo deste jogo ¢ necessario um baralho comum,
retirando-se as cartas figuradas e mantendo o 4s com valor 1. Numero
de participantes: dois alunos. Modo de jogar: Embaralhar as cartas e
dividi-las igualmente entre os dois alunos. Cada um fica comum monte
e coloca-o a sua frente, com as faces numeradas voltadas para baixo.
Dando inicio ao jogo, os participantes abrem duas cartas de seu monte e
soma os valores (cada aluno soma somente as duas cartas que tirou do
seu monte). Aquele que obtiver a maior soma fica com as quatro e colo-
as em um monte separado. Em caso de empate, cada um abre mais duas
cartas e quem tiver a maior soma nesta rodada fica com as oito cartas.

Vence aquele que, no final do jogo, tiver mais cartas em seu
segundo monte ou quando as cartas do seu primeiro monte acabarem.

(Starepravo, 2009, p.90)

Consideragdes finais:
Para aprender e ensinar matemdtica na concep¢io da

construcio do conhecimento, é necessario conhecer as contribuicoes de

varios autores, e estar verdadeiramente disposto a desenvolver uma
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pratica pedagégica baseada na a¢do do sujeito, e ainda ampliar seu quadro
conceitual. Neste sentido, é importante priorizar e orientar a agio dos
professores sobre a utilizagdo de materiais concretos, convencionais ja
utilizados, como blocos logicos, materiais de contagem, material dourado
entre outros, os quais foram objetos de analise deste artigo.

A utilizagdo de jogos para a aprendizagem matematica, permite
aos alunos se tornarem os protagonistas de sua aprendizagem, estes
aprendem a partir da acfo, normalmente, envolvem-se, de forma criativa
com o processo e, principalmente, gostam de estar na escola.
Transformando este espago em um lugar onde ¢ possivel ser crianca e
aprender brincando ao mesmo tempo.
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RESUMO:

O texto tem o objetivo de destacar a luz da concepgio de Educacio
Popular de Paulo Freire, alguns subsidios teéricos que podem nortear a
praxis do educador (a) / psicopedagogo (a), tanto do ponto de vista
clinico quanto institucional. Discorre sobre como a educagio foi sendo
gestada nos moldes da sociedade capitalista e busca dialogar sobre a
inclusio das classes populares na Escola Puablica, discutindo a
importincia do educador (a) / psicopedagogo (a) pautar a sua pritica na
concep¢io da Educacio Popular. Conclui que praxis psicopedagdgica
deve ter um direcionamento, ou seja, ser intencional buscar compreender
os sujeitos de sua agdo como sujeitos socio-histéricos e culturais.
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The text mentions the manner how education had been gestated in
capitalist society's molds and looks for dialoguing about popular classes
inclusion in Public School. It also discusses the importance of the fact
that teachers and psychopedagogues rule their practices in Popular
Education's practices. It concludes that psychopedagogical praxis must
have a direction, that is, to be intentional, to look for understanding the
subjects as cultural socio-historical subjects.

Keywords: Popular Education; Psychopedagogy.

Introdugao
O presente texto tem o objetivo de dialogar sobre a atua¢do do

educador (a) / psicopedagogo (a) na perspectiva da concepgio de
Educagio Popular proposta por Paulo Freire. Assim, buscaremos
responder 4 seguinte questdo: “é possivel a atuacio do educador (a)
/ psicopedagogo (a) clinico ou institucional, pantar-se por referenciais freirianos, numa
perspectiva de  Educacdo Popular?” Para responder a nossa pergunta,
pretendemos num primeiro momento, destacar a luz do movimento
histérico, o modo como a educagio foi se implementando em nosso pais,
a partir do modo de produgio capitalista, em que percebemos uma
perspectiva dualista, ou seja, uma educagio gestada para as clites e outra
para as classes populares4. Constatamos que, hoje, ha a presenga massiva
das classes populares na Escola Publica, o que traz desafios especificos
para a escola e para os profissionais que nela atuam, incluindo o educador
(a) /psicopedagogo (a). Nesse sentido, compreendemos a necessidade de
pesquisas que possam contribuir para uma leitura mais coerente com a
realidade educacional hoje, num momento em que ha discursos que
sustentam que as classes populares nao aprendem, que possuem muitos
problemas de aprendizagem e que muitas vezes sdo esquecidos,
ignorados ou encaminhados para tratamentos diversos, realizados por

diferentes profissionais. Na segunda parte deste estudo, em busca por

4Paludo (2001, p.33) contribui a respeito do termo, ao argumentar que as classes populares sdo
compostas pelos individuos e grupos explorados economicamente, desvalorizados,
discriminados culturalmente e dominados politicamente. Para tal compreenséo, é central irmos
a Freire em sua obra Pedagogia do Oprimido (2011a), cuja dedicatéria o autor remete “[...] aos
esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e, assim, descobrindo-se, com eles
sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam”.
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entender a complexidade da prixis do educador(a)/psicopedagogo(a),
apresentamos a concepe¢ao de Educagao Popular, por compreendermos
que esta fornecera subsidios importantes para a pratica educativa e
psicopedagogica tanto no espaco institucional quanto clinico. Em
Considerag¢oes Finais, retomamos aspectos fundamentais do trabalho
realizado e apontamos, do ponto de vista prospectivo, alguns temas que
ainda sdo necessarios aprofundar em pesquisas futuras, pois conforme
Paulo Freire argumenta, somos seres inconclusos, inacabados, em

permanente busca.

O projeto neoliberal e a educagio: um olhar para o tempo histérico
Historicamente, a trajetoria da educagao tem sido marcada por

crises e reestruturacoes. Os resultados sao conhecidos e traduzem uma
realidade insatisfatoria no que diz respeito a qualidade educacional. De
acordo com Grellert (2015), ¢ vasto o numero de estudos, discusses que
tratam da necessidade de qualificar a educacdo em todos os niveis e
também nos diferentes aspectos que a constituem. Considera-se que a
escola esta inserida em um contexto social, econémico, politico e cultural
e sofre diferentes interferéncias, as quais ndo podem ser desprezadas
quando buscamos o entendimento a respeito dos problemas e razdes que
afetam a educacido em diferentes momentos. Conforme Frigotto (2010),
a educacio sofre as influéncias da sociedade, pois esta se caracteriza por
relagGes sociais que a engendram:
A educagio também néo é reduzida a fator, mas é concebida como
uma pratica social, uma atividade humana e histérica que se define
no conjunto das relagdes sociais, no embate dos grupos ou classes
sociais, sendo ela mesma forma especifica de relagio social
(FRIGOTTO, 2010, p. 33-34).

Com base em Frigotto (2010), ¢é possivel afirmar que a medida
que o capitalismo se desenvolve, os sistemas educacionais também se
estruturam e assumirdo uma perspectiva de formacao dualista, ou seja,
uma educacdo para os filhos das classes trabalhadoras, materializada por
uma escola disciplinadora e adestradora e outra do tipo formativa para
os filhos das classes dirigentes. De acordo com Frigotto (2010), a
educacio da classe trabalhadora do ponto de vista das classes dominantes

seria:
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Na perspectiva das classes dominantes, historicamente, a educacio
dos diferentes grupos sociais de trabalhadores deve dar-se a fim de
habilitd-los técnica, social e ideologicamente para o trabalho. Trata-
se de subordinar a fungdo social da educagao de forma controlada
para responder as demandas do capital (FRIGOTTO, 2010, p.28).

A sociedade vem se transformando historicamente a partir do
sistema econémico, politico e social em que estamos inseridos, e este,
por sua vez, aplica suas proprias regras.

Os avangos tecnolégicos, bem como o desenvolvimento da
ciéncia na sociedade atual, estdo a servico do sistema capitalista, sendo
utilizados como instrumentos de dominacao do homem. E, desta forma,
o homem subordina-se ao processo de producio de bens de consumo.
Logo, a educacio passa a ser considerada como uma mercadoria, como
forma de preparar o individuo para o mercado de trabalho.

A teoria do capital humano encontra-se revisitada,
rejuvenescida e revigorada pelo Neoliberalismo, o qual busca redescobrir
e valorizar a dimensdao humana do trabalhador. Entre os representantes

. . 5 6

da teoria do capital humano, podemos destacar o BID”, UNESCO” e
7 . . . . . .
OIT", bem como os organismos nacionais e regionais a eles vinculados.
Nesse sentido, a educacdo passa a buscar a formacgio de sujeitos
polivalentes, com capacidade de abstracdo, de atos flexiveis e criativos,
ficando subordinados a légica do mercado e do capital e gerando
diferenciagao, segmentac¢do e exclusio.

A influéncia destes organismos nos ditames da educacio ¢é
notdria, em todos os niveis.

A investida para se implantarem os critérios empresariais de
eficiéncia, de “qualidade total”, de competitividade em dreas
incompativeis com os mesmos, como educacio e saude,
desenvolve-se hoje dentro do setor “publico”. O que é, sem duvida,
profundamente problemitico é a pressio da perspectiva
neoconservadora para que a escola publica ¢ a universidade em
particular e a drea da sadde se estruturarem e sejam avaliadas dentro

dos parimetros da “produtividade e eficiéncia empresarial”
(FRIGOTTO, 2010, p.163).

5 Banco Interamericano de Desenvolvimento.
6 Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educag@o, a Ciéncia e a Cultura.
7 Organizagao Internacional do Trabalho.
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Se observarmos o nosso contexto educacional, estes
pressupostos neoliberais ditam as regras sobre a educagao publica, por
exemplo, na medida em que condicionam os conteddos, a metodologia
e a “gestdo de pessoas” no sentido da formacdo docente e do trabalho
do professor. O conhecimento ¢ tido como um bem a ser adquirido e
necessariamente a educagdo ¢ vista como instrumento para a formagao
do sujeito. Esta perspectiva de educacio se fortalece, ao passo que o
capitalismo avanca, em detrimento da formagao para a emancipac_;s?lo.8

Necessariamente, a concep¢ao de homem nesta
visao, segundo Frigotto (2010b) é:

[..] o prtoduto do sistema social capitalista. Para a economia
butguesa nio interessa 0 homem enquanto homem, mas enquanto
um conjunto de faculdades a serem trabalhadas para que o sistema
econdémico possa funcionar como um mecanismo. Todas as
caracteristicas humanas que dificultam o funcionamento desse
sistema (reflexdo, ética etc.) sdo indesejaveis e tidas como nio
cientificas. As duas caracteristicas basicas exigidas deste homem
desprovido de si mesmo enquanto totalidade, sio a nacionalidade

do comportamento e o egoismo (FRIGOTTO, 2010b, p.70).
Na sociedade capitalista, reforca-se a perspectiva meritocratica,
o que esta diretamente relacionada as vivéncias na escola. Isso significa
que a nogio de liberdade implica em tnica e exclusivamente da ascensio
social do individuo, ou seja, dependera somente dos esforcos de cada
um, da iniciativa, da administracio racional de seus tecursos financeiros
o seu sucesso na sua vida profissional e social. No espaco escolar,
podemos destacar também que a evasio, a ndo aprendizagem ¢ a

repeténcia de muitos educandos sdo problemas do individuo e

8 Apoiada em Marx (2003), é possivel afrmar que a emancipagdo humana sera possivel
mediante um novo ordenamento que devera constituir-se como um processo coletivo e social,
tendo como objetivo a superagao do sistema do capital. Nesse sentido, sera impossivel alguém
alcangar essa condicdo de forma individual. A emancipagdo humana s6 podera acontecer
quando a visdo do homem individual for superada e, coletivamente determinar-se como ser
genérico. Nas palavras de Marx (2003): “Somente quando o homem individual real recupera em
si o cidaddo abstrato e se converte como homem individual, em ser genérico, em seu trabalho
individual em suas relagdes individuais; somente quando o homem tenha reconhecido e
organizado suas “forces propes” como forgas sociais e quando, portanto, ja ndo separa de si a
forga social sob forma de forga politica, somente entdo se processa a emancipagdo humana
(MARX, 2003, p.42)
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decorrentes da falta de esfor¢o. Os alunos reprovam ou porque nao sio
aptos ou por falta de vocagdo e as causas do seu fracasso escolar
resumem-se a insuficiéncia de aptidoes.

Esta questdo torna-se importante na medida em que buscamos
dialogar neste texto, sobre a praxis psicopedagdgica seja na escola ou na
clinica, pois compreendemos que a atuagio psicopedagogica devera estar
fundamentada numa concepc¢ao de educacio. Assim, percebe-se que esta
discussdo é necessaria, num momento histérico em que praticamente
temos 97% das criangas em idade escolar — em sua grande parte oriundas
das classes populares — frequentando a escola no Brasil.

Dialogando com Esteban e Tavares (2013):

No caso do Brasil, um dos paises econémica e culturalmente mais
importantes na América do Sul, a escola publica enquanto
equipamento estatal voltado a escolarizagdo basica sé efetivou-se
concretamente no século XX, principalmente a partir de 1930,
quando tanto as elites nacionais quanto os setores populares
passaram a se preocupar, por razdes distintas, com a questio
escolar, premidos por questoes derivadas do nascente capitalismo
industrial brasileiro, tais como o processo de urbanizagiao e de
industrializacio em curso no pais, que demandava urgentemente
uma maior qualificacio da populagio (ESTEBAN E TAVARES,
2013, p. 293).

Esteban e Tavares (2013) contribuem para a nossa reflexdo
acerca da educacio e Escola Publica e as interferéncias da visdo
neoliberal nos rumos da educacio, especialmente no que se refere ao
atendimento das classes populares:

A chegada massiva das classes populares a escola, com ampliagdo
de seu tempo de escolarizacio, incrementa a visibilidade da
diferenga em seu cotidiano e sua relagio com a produgio escolar e
social da desigualdade, em especial quando se espera que se ajustem
a0 modelo existente e ndo que atuem coletivamente na reelaboragio
do projeto de escolarizagio vigente (ESTEBAN e TAVARES,
2013, p. 297).

Nesse sentido, podemos afirmar que o olhar premente sobre a
questdo da escolatiza¢do tornou-se obrigatdria, sendo indispensavel para
o desenvolvimento da sociedade, ou seja, o atendimento escolar de todas
as criancas e jovens em idade escolar torna-se sinonimo de

desenvolvimento. No caso especifico do Brasil em que a Escola Publica
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estatal firmou-se mais concretamente no século XX, a partir de 1930,
quanto as elites nacionais e também os setores populares passaram a
preocupar-se com a escolariza¢io, sobretudo pelo crescente estagio do
desenvolvimento industrial da época e também o processo de
urbanizacio, era desejavel uma maior qualificagdo da populagio. Porém,
segundo Esteban e Tavares (2013), a questio da oferta da Escola Publica
para as classes populares esta também atrelada a uma dualidade historica
oferecida aos brasileiros.

Compreendemos que houve um avango significativo nos
ultimos anos no que se refere a ampliacdo de vagas nas escolas publicas,
mesmo sendo fruto de politicas de escolarizagio obrigatoria, em especial,
nos Ensinos Fundamental e Médio, e mais recentemente, hd um esforco
por parte do Estado no sentido de universalizar a Educagdo Infantil.
Sobretudo, percebemos uma dianteira no que se refere a ampliacdo de
vagas nas universidades federais, e consequentemente, as classes
populares com maior acesso ao Ensino Superior. Com relagdo a afluéncia
e acesso a0 Ensino Superior, percebe-se que nos ultimos anos houve um
grande investimento no sentido de ampliar a oferta de vagas nas
Universidades Federais, o que também traz desafios para a universidade,
no sentido de atender aos estudantes das classes populares. Nio
obstante, também parece ser comum o discurso de que “estes alunos nao
aprendem”, “eles tém problemas de aprendizagem” e na universidade de
“que os alunos estao chegando ao nivel superior sem os conhecimentos
bésicos” que deveriam ter ao ingressar num cufso superior.

Diante deste contexto, cabe uma reflexdo bastante pertinente
proposta por Esteban e Tavares (2013), no que se refere a qualidade
desta inclusdo das classes populares nas escolas publicas:

[...] 0 que isto vem implicando concretamente no interior das classes
populares? O que isto vem provocando no campo da formagio de
professores? Quais os significados reais e imaginarios dos
oprimidos (Freire, 1970) entrarem na escola e nela desejarem
permanecer, obtendo da instituicio escolar nio apenas uma
certificacdo — passaporte para a empregabilidade — mas o direito
fundamental ao conhecimento acumulado do qual a escola ¢ uma

das instituicbes mais fortemente signatarias? (ESTEBAN e
TAVARES, 2013, p.294)
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Discutir a qualidade da educa¢io ofertada para as classes
populares na Hscola Publica torna-se fundamental, uma vez que o
ingresso de sujeitos das classes populares traz demandas especificas para
o espaco escolar. A escola ndo pode ser somente o “agente certificador”
ou um passaporte “para a empregabilidade”. A nosso ver, a Escola
Publica carece ser um espago construido no cotidiano pelos grupos
populares que a frequentam, pelos sujeitos que a fazem existir, e nesse
sentido, os principios da Educacdo Popular sdo material imprescindivel.

Compreendendo que a educacdo tem um papel fundamental na
formagio do ser humano, percebe-se que mais do que transmitir
conhecimentos, informagdes, do que a preparagiao para o mercado de
trabalho — o que por sua vez, implica na adequagdo a realidade — ela
necessita dar conta de compreender o homem como sujeito histérico,
concreto, capaz de pensar, de dialogar, de buscar o que lhe ¢ de direito:
a sua vocacio para o ser mais. F sobretudo nesta perspectiva que a

praxis psicopedagbgica torna-se fundamental.

A historicidade da Educagio Popular como concepgio de
educagdo e sua contribui¢io para a atuagio do educador(a)
/psicopedagogo(a).

Ao abordar o surgimento da Educagio Popular enquanto uma
concep¢ao de educagdo, uma questio se faz essencial para o nosso
debate, que ¢ justamente compreender o que representa uma concep¢iao
de educagio. Segundo Paludo (2001):

As concepgdes representam um todo razoavelmente articulado, que
expressa a visao de homem, de sociedade, de processo histérico e
fungdo social da educagdo a partir do qual se procura imprimir um
determinado rumo ao processo educativo. (PALUDO, 2001, p. 81)

Assim, no que diz respeito a Educagio Popular enquanto

concepe¢ao pedagogica, podemos afirmar que se firmou a partir dos

9 De acordo com Zitkoski (2010), concordando com a posigdo de Freire, a vocagdo para a
humanizagdo é uma caracteristica que se expressa na propria busca do ser mais através da
qual o ser humano esta em permanente procura, aventurando-se curiosamente no conhecimento
de si mesmo e do mundo, além de lutar pela afirmag&o/conquista de sua liberdade. Essa busca
de ser mais, de humanizagdo do mundo, revela que a natureza humana é programada para ser
mais, mas ndo determinada por estruturas e principios inatos (p.369).
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diversos movimentos de base que tomaram vulto no Brasil ainda no final
da década de 1950 ¢, no inicio da década de 1980, assume a forca de
concepeao pedagogica. E possivel afirmar que Paulo Freire ¢ um dos
tedricos que mais representam esta concepcdo de educacdo, uma
educacio libertadora. Compreendemos que a atuagdo do psicopedagogo
carrega em si, uma visao de educacio, de homem e de sociedade. Assim,
percebe-se que a concepgiao de educagio do profissional influencia sua
pratica psicopedagdgica, e desta forma, imprime certa direcio e
intencionalidade as suas agdes, seja do ponto de vista institucional ou
clinico.

Paulo Freire considera o didlogo um dos principios mais
importantes para uma educa¢do que se pretende libertadora; por isso,
esta ¢ uma categoria importante para a concepc¢ao de Educacio Populat.
O antidialogo levaria a praticas autoritarias.

E fundamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de
relages e ndo de s6 contatos, nao apenas estd no mundo, mas com
o mundo. Estar no mundo resulta de sua abertura a realidade que o
faz ser o ente de relaces que é. [...| Ligacdo que, pela prépria
esséncia, jamais serd de dominag¢do ou de domesticagdo, mas
sempre de libertagio (FREIRE, 2014 p.55-50).

E precisamente a pattir desse entendimento de ser humano que
Paulo Freire desenvolveu a compreensdo de que a educacio constitui-se
como um instrumento de mudanga da sociedade. Aponta ainda que a
desumanizagdo nio permite que as pessoas participem das atividades de
seu tempo, pela auséncia do didlogo, o que impede e nega as
possibilidades transformadoras. Nesse sentido, como uma maneira de
combate 2 desumanizacio, Freire destaca a radicalizacdo critica
necessaria contra  posi¢des pedagdgicas autoritdrias, o que
compreendemos como fundamental para a praxis psicopedagogica:

A radicalizagio, que implica no enraizamento que o homem faz, é
positiva, porque preponderantemente critica. Porque critica ¢é
amorosa, humilde e comunicativa. O homem radical na sua op¢ao,
ndo nega o direito ao outro de optar. Nio pretende impor sua
opcao. Dialoga sobre ela. Esta convencido de seu acerto, mas
respeita no outro o direito de também julgar-se certo. Tenta
convencer e converter, ¢ nao esmagar seu oponente. Tem o dever,

contudo, por uma questido mesma de amor, de reagir a violéncia dos
que pretendem impor o siléncio. A posicao radical que é amorosa,
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nio pode ser autoflageladora. Nao pode acomodar-se passivamente
diante do poder exacerbado de alguns que leva a desumanizagio de
todos, inclusive dos poderosos (FREIRE, 2014, p.69-70).

O didlogo ¢ assumido como um processo de busca constante e
uma pratica educativa que, comprometida com a transformagio da
sociedade, deve partit do didlogo com o “universo tematico” dos
educandos e educandas, enquanto sujeitos na constru¢iao e tomada de
consciéncia sobre a realidade que vivem.

Poderfamos inferit que numa praxis psicopedagogica
libertadora, ndo se trata apenas de ensinar, mas também de aprender por
meio da relacdo estabelecida. Assim:

A educagio como pratica da liberdade ndo ¢ a transferéncia ou
transmissdo do saber nem da cultura; nido é a extensio de
conhecimentos técnicos; ndo ¢ o ato de depositar informes ou fatos
nos educandos; nio é a perpetuacio dos valores de uma cultura
dada; ndo ¢ esfor¢o de adaptacio do educando a seu meio
(FREIRE, 1983, p.53).

Na perspectiva de Educagao Popular defendida por Paulo
Freire, é necessario estabelecer possibilidades reais de didlogo em torno
de dilemas comuns, problematizando-os.

Mais uma vez, os homens, desafiados pela dramaticidade da hora
atual, se propoem a si mesmos como problema. Descobrem que
pouco sabem de si mesmos como problema. Descobrem que pouco
sabem de si, de seu “posto no cosmos”, e se inquictam por saber
mais. Estard, alids, no reconhecimento do seu pouco saber de si uma
das razées desta procura. Ao se instalarem na quase, senio tragica
descoberta do seu pouco saber de si, se fazem problemas a eles
mesmos. Iﬂdﬁ.gﬁm. Respondem, € suas respostas os levam a novas
perguntas (FREIRE, 2011a, p. 39).

Como podemos perceber, Freire expde sua concepe¢io de ser
humano, destacando-os como seres capazes de compreender o mundo a
partit da problematizacdo, tomando consciéncia deste e assim
cumprindo sua vocacio histérica. Entretanto, desta afirmacido podemos
também destacar a partit das ideias do autor o problema da
desumanizagio, que se permite evidenciar tanto por parte de quem
desumaniza, quanto de quem tem sua humaniza¢do roubada, ou seja,

tanto dos opressores quanto dos oprimidos.
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A vocagdo em diregdo a humanizagao, para Freire, é histérica e,
nesse sentido, destaca-se mais um dos conceitos centrais de sua obra, a
esperanca. B por acreditar na capacidade humana que a humanizacio
tem sentido. Logo:
Na verdade, se admitissemos que a desumanizagio é vocagio
histérica dos homens, nada mais terfamos que fazer a nao ser adotar
uma atitude cinica ou de total desespero. A luta pela humanizacio,
pelo trabalho livre, pela desalienagao, pela afirmagio dos homens
como pessoa, como “seres para si”’, ndo teria significacdo. Esta
somente ¢ possivel porque a desumanizagio, mesmo que um fato
concreto na histéria, nio ¢, porém destino dado, mas resultado de
uma ordem injusta que gera violéncia dos opressores e esta, o ser
menos (FREIRE, 2011 a, p.40-41).
A desumanizacio explicita-se pela dicotomia que se apresenta
entre opressores e oprimidos, e é resultado de relagbes sociais que
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desvirtuam a vocagdio humana de “ser mais”, implicando na
desumanizagio tanto por parte dos opressores quanto dos oprimidos.

Dialogando com Bossa (1994, p. 9), a “concep¢ido de
aprendizagem ¢ resultado de uma visdo de homem, e é em razio desta
que acontece a praxis psicopedagogica”.

Em oposicdo a acido cultural para a liberdade, Paulo Freire
apresenta a concep¢ao bancaria de educagdo. Nesta concep¢ao de
educacio, o educador é o centro do processo educativo, na medida em
que conduz os educandos a memorizagdio mecanica do que deve ser
aprendido. Na concep¢dao bancaria de educacio, o educador faz
comunicados, e os educandos tornam-se receptores do conhecimento e
a eles cabe apenas armazenar o que lhes foi passado.

A educacio “banciria”, em cuja pritica se dd a inconciliagio
educador-educandos, rechaga este companheirismo. E é 16gico que
seja assim. No momento em que o educador bancario vivesse a
superacio da contradicdo ja ndo seria bancario. Ji ndo faria
depésitos. Ja ndo tentaria domesticar. Jd ndo prescreveria. Saber
com os educandos, enquanto estes soubessem com ele, seria sua
tarefa. Jd nio estaria a servico da desumanizagio. A servico da
opressao, mas a servigo da libertacio (FREIRE, 2011a, p.806).

Em contraponto a educagdo bancaria, Freire apresenta a
concepg¢ao libertadora de educagdo. Uma clara percep¢io do que ¢ a
educacio banciria auxilia-nos no desenvolvimento do nosso tema nesta
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investigagdo. Na dire¢io de clarear suas posi¢Ges, discorre sobre estas

duas concepg¢oes de educagio:
A concepgio e a pratica “bancarias”, imobilistas, “fixistas”,
terminam por desconhecer os homens como seres histéricos,
enquanto a problematizadora parte exatamente do caréter histérico
e da historicidade dos homens. Por isto mesmo ¢ que os teconhece
como seres que estio sendo, como seres inacabados, inconclusos,
em e com uma realidade que, sendo histética também, é igualmente
inacabada (FREIRE, 2011a, p.101-102).

E possivel perceber que, num processo de superacio da
contradicio educador/educando, é necessitio que se coloque em
situacdo de igualdade as pessoas que participam do processo educativo
e, sobretudo, o conhecimento que cada uma delas carrega. O educador
educa-se a0 educar e o educando, ao educar-se, educa.

Para Freire, “ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em
que crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja nio
valem. Em que, para ser-se, funcionalmente autoridade, se necessita estar
sendo com as liberdades e ndo contra elas” (FREIRE, 2011a, p.90).

Freire compreende que o conhecimento e o préprio ato de
conhecer nio sido neutros enquanto elementos da pratica educativa.
Assim, o conhecimento ¢é carregado de valores politicos:

Seria na verdade uma atitude ingénua esperar que as classes
dominantes desenvolvessem uma forma de educag¢io que
proporcionasse as camadas dominadas perceber as injusticas sociais
de maneira critica. Uma tal constatagio demonstra a
impossibilidade de uma educacio neutra. Para a consciéncia
ingénua, porém, uma afirma¢do como esta pode ser interpretada
como se eu estivesse dizendo que, em nio sendo neutra, a educacio
devesse ser (ou fosse sempre) a pritica através da qual os
educadores nido respeitassem expressividade dos educandos
(FREIRE, 1981, p.73).

O conhecimento relacionado com questdes politicas da
sociedade permite-nos compreender, na perspectiva da a¢do cultural para
a liberdade, que o pensar nunca poderd acontecer de maneira individual.
Isso significa dizer que no processo de conhecer, ha a necessidade do
didlogo e, portanto, de uma situacio dialégica.

experiéncia nos ensina que nem todo ébvio é tao ébvio quanto
A riénci i todo 6bvio é tio ébvi t
parece. Assim, ¢ com a obviedade que comegamos este trabalho:
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toda pratica educativa envolve uma postura tedrica por parte do
educador. Esta postura, em si mesma, implica — as vezes mais, as
vezes menos explicitamente — numa concepgio dos seres humanos
e do mundo. E nao poderia deixar de ser assim. E que o processo
de otienta¢io de seres humanos no mundo envolve nio apenas a
associagio de imagens sensoriais, como entre os animais, mas,
sobretudo, pensamento-linguagem; envolve desejo, trabalho-agao
transformadora sobre o mundo, de que resulta o mundo
transformado (FREIRE, 1981, p.35).

Assim, a Educacido Popular proposta por Freire indica que se a
opgdo do educador é revolucionaria, sua pratica necessariamente deve
ser coerente com sua opgdo politica. Ao educador caberd buscar
alternativas que sirvam a esta e nao a outra forma de educacio; por isso,
a necessidade de ser um educador pesquisador cujas buscas precisam ser
constantes por caminhos que levam a problematizac¢io dos objetos a
serem apreendidos pelo educando.

Nenhuma agdo educativa podera ocorrer fora da reflexdo do
homem sobre as suas condi¢Ges culturais, visto que nao ha educagao fora
das sociedades humanas. E para que os homens possam responder as
suas necessidades de conhecer, necessariamente devem ser situados de
forma critica no seu espago-tempo.

De acordo com Escott (2004):

Entendendo o sujeito como ser social, o resgate das fraturas e do
prazer de aprender, na perspectiva da Psicopedagogia Clinica,
objetiva nio s6 contribuir para a solu¢io dos problemas de
aprendizagem, mas colaborar para a constru¢do de um sujeito
pleno, critico e mais feliz. (ESCOTT, 2004, p.27).

Portanto, na visio de Freire, a Educa¢do Popular tem como
horizonte a constru¢do de uma nova sociedade, a qual s6 pode
concretizar-se na medida em que conhecemos o ja existente, ou seja, 0
possivel na praxis e mediante sujeitos criticos e conscientes de seu papel
na sociedade:

[...] é o tempo das transformagbes que devemos realizat; ¢ o tempo
do meu compromisso histético. [...] Somente podem ser proféticos
os que anunciam e denunciam, comprometidos permanentemente
num processo radical de transformacio do mundo, para que os
homens possam ser mais. Os homens reaciondrios, os homens

opressores nao podem ser utépicos. Nio podem ser proféticos e,
portanto, nao podem ter esperan¢a (FREIRE, 1980, p.28).
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Paulo Freire permite compreender que, no trabalho com a
Educagiao Popular, a conscientizagio teria um papel fundamental, a
saber:

O trabalho humanizante ndo podera ser outro senio o trabalho da
desmistificacdo. Por isso mesmo a conscientizacdo é o olhar mais
critico possivel da realidade, que a ‘des-vela’ para conhecé-la e para
conhecer os mitos que ajudam a manter a realidade da estrutura
dominante (FREIRE, 1980, p. 25-26).

E importante ressaltar que a conscientizagiao nio esta somente
relacionada a uma mudanca interna nos sujeitos, nido pode ser
compreendida como algo comportamentalista, mas, sobretudo, a
conscientizagdo necessita da praxis para que seja efetiva. Ou seja, a
conscientizagao e a transformacao sio partes de um mesmo processo.
Do ponto de vista psicopedagbgico, a conscientizacdo torna-se
fundamental e tem grande importancia. Dialogando com Escott (2004),
no diagnéstico psicopedagbgico, ¢ necessario identificar, no
desenvolvimento do sujeito e na relagio com sua familia e grupos sociais
em que vive, o significado da nio-aprendizagem.

Para Freire, a leitura de mundo antecede a leitura da palavra. A
leitura de mundo pode ser compreendida como sendo a primeira leitura,
aquela que fizemos em relagdo a sociedade. Esta, portanto, precede a
leitura da palavra, que seria aquela que envolve a leitura escrita.
Compreende-se que a leitura de mundo ¢ um conceito importante para
a atuacdo do psicopedagogo, uma vez que ele sera aquele profissional
que, em algum momento de sua atuagio, ira buscar realizar o diagnéstico
da ndo aprendizagem no sujeito e este devera ter um olhar abrangente.

De acordo com Weiss (2004):

Todo diagnéstico ¢, em si, uma investigacio, ¢ uma pesquisa do que
nao vai bem com o sujeito em relagdo a uma conduta esperada. Sera,
portanto, o esclarecimento de uma queixa, do préprio sujeito, da
familia e na maioria das vezes, da escola. No caso, trata-se do nio-
aprender, do aprender com dificuldade ou lentamente, do nio-
revelar o que aprendeu, do fugir de situagoes de possivel
aprendizagem. (WEISS, 2004, p.27)

Logo, conhecer a leitura de mundo do sujeito da agdo
psicopedagogica ¢ fundamental na prética clinica e institucional, de
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maneira a conhecer parte da histéria pessoal do sujeito, procurando

identificar sua forma de aprendizagem e buscar compreender visio de

outros sujeitos envolvidos nesse processo, como a familia, a escola,

buscando, implicitamente ou ndo, as causas do nio-aprender. Na

perspectiva da Educacio Popular, o “conhecimento de experiéncia feito”

torna-se importante no processo educativo das classes populares, pois:
Na verdade, porém, este saber tdo desdenhado, “saber de
experiéncia feito”, tem de ser o ponto de partida em qualquer
trabalho de Educacido Popular orientado no sentido de criagdo de
um conhecimento mais rigoroso por parte das massas populares
(FREIRE, 1988, p.34).

Em sua obra “A Educagdo na Cidade” (2000), publicada em
1991, Paulo Freire expressa por meio de entrevistas concedidas durante
o perfodo em que esteve a frente da Secretaria Municipal da Educacio
do Municipio de Sio Paulo, a sua compreensio acerca das a¢des
governamentais no que tange ao desenvolvimento de politicas
educacionais numa perspectiva democratica e popular. Nessa obra, ¢
possivel compreender com mais profundidade o que seria uma escola
publica popular, na medida em que Freire explicita de maneira clara as
condigbes objetivas, bem como seus ideais para a construgio de uma
educacio como pratica da liberdade na rede publica de ensino.

A escola publica que desejo ¢ a escola onde tem lugar de destaque a
apreensio critica do conhecimento significativo através da relagao
dialégica. E a escola que estimula o aluno a perguntar, a criticar, a
criar; onde se propde a constru¢do do conhecimento coletivo,
articulando o saber popular e o saber critico, cientifico, mediados
pelas experiéncias no mundo (FREIRE, 2000, p.83).

A partir desta contribui¢do de Freire, ao dialogar sobre a sua
compreensio acerca da escola e do seu papel, ¢ possivel refletir sobre a
importancia da atuagdo psicopedagbgica dialogar com a realidade da
escola e demais espagos em que o sujeito da atuagdo psicopedagogica
participa. Com relagdo a importincia do diagnéstico psicopedagogico
numa perspectiva mais abrangente, Weiss (2004) contribui ao afirmar
que:

A maioria dos casos que recebo para avaliacio psicopedagdgica é
de estudantes com quadro de fracasso escolar, apresentando os mais
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diversos sintomas. F importante que de algum modo se possa fazer
um diagndstico da escola para defini¢ao dos parametros do desvio.
Nio se pode apenas diagnosticar o sujeito isolado no tempo e no
espaco da realidade socioeconémica que se vive no Brasil de hoje
(WEISS, 2004, p.31).

Assim, é possivel afirmar que o curriculo é uma expressio do
direcionamento politico que se dd a educagio, e este também deve ser
objeto da andlise e intervencio do psicopedagogo, pois conforme Freire
aponta, um curriculo conservador nido estard a favor da Educacio
Popular na Escola Publica, pois ele é impositivo e trabalha na légica da
hierarquia dos saberes:

Se ha algo que o educador progressista sério se identifica com um
educador conservador, igualmente sério, ¢ que ambos tém que
ensinar. Por isso mesmo ambos tém que saber o que ensinam. Mas,
20 nos determos sobre isso que os identifica, isto ¢, o ato de ensinar
um certo conteudo, imediatamente percebemos que, a partir do que
os identifica, comegam a distinguir-se. Nao quero dizer que 4x4 sao
16 para um professor progressista e 14 para um professor
conservador. O que quero dizer é que a prépria compreensiao do
que ¢ ensinar, do que é aprender e do que é conhecer tem
conotagoes, métodos e fins — diferentes para um e para outro. [...]
Para o educador progressista coerente, o necessitio ensino dos
conteudos estara sempre associado a uma “leitura critica” da
realidade (FREIRE, 2000, p.29).

Em sua obra “Politica e Educacio” (2003 b) publicada em
1993, Freire, mais uma vez, destaca a relagdo entre educacio e politica,
abordando aspectos relacionados a construgao critica e politizada do
saber.Nesta obra, Freire aborda a educacio vinculada ao contexto de
opressio, para além da sala de aula, mas argumenta que a educacio
formal deve ter um conteudo relacionado a realidade, aos problemas
vividos pelas classes populares e aos seus conhecimentos que precisam
ser ampliados. Novamente, enfatizada esta a importancia da clareza
politica do educador/psicopedagogo que nio poderi apenas transmitir
conhecimentos, mas ser o mediador entre o aluno e o saber, saber este
que autoriza a educagio ser um instrumento de autonomia e liberdade.

Necessariamente, os educadotes (as)/psicopedagogos (as) que
rejeitam o modelo autoritirio devem buscar construir uma pratica

pedagogica democratica e que valoriza a experiéncia que os educandos
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trazem de fora da escola como um saber que deverd ser o ponto de
partida para a construgdo de novos conhecimentos.

Na perspectiva freiriana, a Educacdo Popular apresenta-se
carregada de politicidade. Isso quer dizer que a pratica educativa acontece
num processo de reflexdo e de escolhas. Portanto, “é assim que se impoe
o reexame do papel da educacio que, ndo sendo fazedora de tudo, é um
fator fundamental na reinven¢iao do mundo”. (FREIRE, 2003b, p.10)

Enquanto especificidade humana, a educacio esta inserida no
movimento da histéria, por isso gera controvérsias e conflitos:

Com a natureza humana constituindo-se na Histétia mesma e nio
antes ou fora dela. E historicamente que o ser humano veio virando
o que se vem sendo: nio apenas um ser finito, inconcluso, inserido
num permanente movimento de busca, mas um ser consciente de
sua finitude. Um ser que vocacionado para ser mais pode,
historicamente, porém, perder seu endereco e, distorcendo sua
vocacio, desumanizar-se (FREIRE, 2003b, p.8).

A perspectiva de Educacdo Popular do autor apresenta-se
como uma concep¢do politico-libertadora, que busca a tomada de
consciéncia tendo como horizonte a transformacdo das relacdes de
opressio, a luta contra relagGes autoritarias e antidialégicas, portanto,
histéricas:

Isto significa reconhecer a capacidade humana de decidir, de optar,
submetida embora a condicionamentos, que nao permitem a sua
absolutizacio. Significa ir mais além de uma explica¢do mecanicista
da Historia. Significa assumir uma posigao criticamente otimista que
recusa, de um lado, os otimismos ingénuos, de outro, os
pessimismos fatalistas. Significa a inteligéncia da Histéria como
possibilidade, em que a tesponsabilidade individual e social dos
seres humanos, “programados para aprender”, mas nio
determinados, os configura como sujeitos e nido sé como objetos
(FREIRE, 2003b, p.49).

Freire discute a importincia da docéncia, a qual ndo podera
acontecer sem preparo, ou seja, sem rigor cientifico e sem a exigéncia de
uma postura de quem ensina ao aprender e de quem aprende ao ensinar.
Nesta relacdo, torna-se fundamental a abertura ao didlogo, ao
reconhecimento a cultura dos educandos e questionamento critico. Na
sua perspectiva de Educagdo Popular, a docéncia exigira do educador
algumas especificidades:
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Ensinar é profissdo que envolve certa tarefa, certa militancia, certa
especificidade no seu cumprimento enquanto ser tia é viver uma
relacio de parentesco. Ser professora implica assumir uma profissao
enquanto nio se ¢ tia por profissio. Se pode ser tio ou tia
geograficamente ou afetivamente distante dos sobrinhos mas nio
se pode ser autenticamente professora, mesmo num trabalho a
longa distancia, longe dos alunos (FREIRE, 2000, p.9).
Nesse sentido, ao educadot/psicopedagogo caberi estabelecer
uma relagdio amorosa, mas nunca distante da critica necessiria 2
construcio do conhecimento. Uma relagio fraterna, ndo alienada e
“colada” no contexto social ¢ essencial. O ato de ensinar requer ousadia,
pois necessita do envolvimento emocional e também da razdo, que nio
podem ser dicotomizadas. Ao educador/psicopedagogo, numa
perspectiva popular, cabe pensar a aprendizagem: trata-se de agir ¢ atuar
com atitude de ousadia, pois:
O processo de ensinar, que implica o de educar e vice-versa, envolve
a “paixio de conhecer” que nos insere numa busca prazerosa, ainda
que nada facil. Por isso é que uma das razGes da necessidade da
ousadia de quem se quer fazer professora, educadora, ¢ a disposi¢iao

pela briga justa, licida, em defesa de seus direitos como no sentido
da ctiacio das condi¢bes para alegtia na escola (FREIRE, 20006,

p.77).

Para Freire, a educacio estd no campo das lutas sociais, da
transformacao, da radicalidade e da militancia. Assumir a docéncia como
um ato de amor nao pode ser compreendido como discurso acritico:

Nada disso, porém, converte a tarefa de ensinar num quefazer de
seres pacientes, doceis, acomodados, porque portadores de missio
tido exemplar que nio pode se conciliar com atos de rebeldia, de
protesto, como greves, por exemplo. A tarefa de ensinar é uma
tarefa profissional que, no entanto, exige amorosidade, criatividade,
competéncia cientifica, mas recusa a estreiteza cientificista, que
exige a capacidade de brigar pela liberdade sem a qual a prépria
tarefa fenece (FREIRE, 2006, p.9).

Freire propée uma reflexdo importante sobre a educagio
escolar que dialoga com o que vimos buscando definir, que ¢ justamente,
o fundamento do trabalho educativo/psicopedagdgico, na petspectiva
da Educacio Popular.

Os educadores/psicopedagogos sdo capazes de compreender
de forma critica as situagGes-limite que cercam a Escola Publica e que,
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muitas vezes, impedem a aprendizagem dos estudantes. Ao discutir sobre
a evasdo escolar, Freire considera que as classes populares nio evadem,
mas sdo evadidas pelas condicdes objetivas da sociedade.
Ao mesmo tempo, argumenta que ¢ ingénuo acreditar que as
criangas das classes populares estdo simplesmente fora da escola, mas o
que se verifica é o contrario:
Na verdade, nio ha criangas se evadindo das escolas como nio ha
criangas fora das escolas como se ndo estivessem dentro s6 porque
nao quisessem, mas criangas ora proibidas pelo sistema de entrar
nas escolas, ora de nelas permanecer (FREIRE, 2006, p.10).
Ao se referir a construcio de conhecimentos com as classes
populares, Freire reitera que:
Nio posso, como educador progtessista, em nome do dever de
evitar maiores sofrimentos as classes populares, limitar o universo
de sua curiosidade epistemoldgica e conhecimentos de objetos
devidamente despolitizados. Em outras palavras, ndo posso
despolitizar a compreensio do e a interven¢io no mundo ou porque
devo ser caridoso com as classes populares, evitando que, sabendo
as verdades, sofram mais por nio terem condi¢bes imediatas de
lutar ou porque me deixei levar pelos “encantos” da ideologia
neoliberal em alta (FREIRE, 2013, p.138).
Uma contribui¢io muito importante do referido autor remete-
se a0 conceito de tolerdncia destacado na sua obra “A sombra desta
Mangueira” (2005). Com relagao a tolerancia, Freire argumenta que esta
¢ uma virtude que permite aos sujeitos, na convivéncia com o diferente,
aprender com este e também melhor lutar contra o antagdnico. Adverte,
inclusive, que devemos ter coeréncia entre o que fazemos e o que
dizemos, sendo este um caminho para praticarmos a tolerdncia, que se
distingue da conivéncia.
Parafraseando Freire (2005):
Posso por exemplo, convivendo com neoliberais, discutir nossas
posi¢des, o que nio posso ¢ firmar nenhum acordo com eles de que
decorram concessoes que deteriorem meu sonho estratégico. Ja nio
seria, neste caso, tolerante, mas conivente com a “polui¢io” de meu
sonho (FREIRE, 2005, p.61).

A tolerancia expressa uma categoria que permite refletir sobre

a Educagao Popular na Escola Publica, a qual é permeada por diferentes
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visGes de mundo e variadas concepgoes de formacio humana. Importa
destacarmos que o exercicio da tolerancia ¢ fundamental para a
convivéncia humana, no respeito ao diferente, mas,é relevante salientar
que esta ¢ uma virtude que necessita do testemunho, ou seja, requer a
acdo para ser concreta. Implica necessariamente a luta, engajamento em
prol de nossos sonhos. Na medida em que o sujeito engaja-se na luta por
seus sonhos, este necessariamente estara aberto ao diferente, negando as
verdades absolutas, implicando o exercicio da tolerancia que ndo podera
ser confundido com a simples conivéncia ou complacéncia.

Para Freire, a solidariedade humana implica estar no mundo
com os outros, frente a um contexto sécio-histérico-cultural em que se
fazem prementes a comunicacio e a intercomunicacio como
necessidade para a compreensio existencial no mundo. Mas este estar no
mundo com os outros ¢ fundamental para que a postura curiosa e critica
coloque-se como imperativo para a concretizagdo da conscientizagio,
que implicard numa visdo mais completa da realidade objetiva.

A partir destes pressupostos, percebemos que a Educagio
Popular poderia contribuir significativamente para a superacio da visio
neoliberal de educagio no sentido que propde justamente uma leitura de
mundo consciente. Na concep¢ao de Educacdo Popular defendida por
Freire, a Hist6ria é uma possibilidade de mudanca para o futuro, sendo
a educa¢io uma aliada fundamental. Neste sentido, a Educa¢io Popular
¢ uma concepgio de educagio que dara conta da formagao de sujeitos
que possam reinventar o mundo, que dé conta também de formar
sujeitos de acordo com as demandas do mundo atual, e que desenvolvam
capacidades que permitam a contesta¢io, a comparagio, o agit e o optat.
Compreende-se que a concep¢io de educagdo freiriana é necessaria
também para subsidiar a atuacdo psicopedagdgica, na escola por
exemplo, de maneira a interagir com todos os profissionais que
participam direta ou indiretamente do processo de ensino aprendizagem,
conforme aponta BOSSA (2000), ao afirmar a importancia da relagio do
psicopedagogo com o professor (a):

E essencial que o psicopedagogo [...] estabelea com o professor

uma relacdo de troca. Ele tem muito a contribuir no diagnéstico
psicopedagdgico e ¢ personagem fundamental no processo de
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intervencdo. O inverso também ¢é verdadeiro: o professor deve
lembrar que o psicopedagogo muito pode ajudar na dificil tarefa de
ensinar (BOSSA, 2000, p.16).

Paulo Freire destaca elementos fundamentais para a pratica
docente e psicopedagogica na perspectiva de Educag¢io Popular, ao
mesmo tempo em que permite a reflexdo sobre as especificidades do
trabalho dos educadores e psicopedagogos comprometidos com a
perspectiva da Educacdo Popular.

O primeiro elemento trata de discutir a interdependéncia entre
docéncia e discéncia, ou seja, “ndo ha docéncia sem discéncia”, (Freire,
1996, p. 21). Nesse sentido, tomando-se como base a pratica
psicopedagogica e docente, ¢ impossivel ser professor sem a existéncia
de estudantes, na medida em que Freire destaca a relacdo de dependéncia
entre ambos, o que ¢ muito importante para a abordagem
psicopedagdgica, uma vez que uma pratica educativa popular ¢ diferente
de uma pratica educativa autoritaria que compreende a educagdo como
um ato de transferéncia do conhecimento, sem considerar os sujeitos
envolvidos no processo de aprendizagem.

Dessa forma, na Educagdo Popular proposta por Freire fica
claro que o ensino nio pode ser compreendido como uma a¢do que
depende exclusivamente do professor, e que por outro lado, a
aprendizagem ndo se da especificamente com um ato apenas do aluno.

Nio hé docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus objetivos
apesar das diferengas que os conotam, nio se reduzem a condi¢io
de objeto, um do outro. Quem ensina aprende ao ensinat e quem
aprende ensina ao aprender. [...] Ensinar inexiste sem aprender e
vice-versa e foi aprendendo socialmente que, historicamente,
mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar. [...]
Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se dilufa
na experiéncia realmente fundante de aprender(FREIRE, 1996,
p.23-24).

Paulo Freire apresenta uma pratica docente/psicopedagogica
em que o professor/psicopedagogo nio estd numa posicio de
superioridade com relagdo ao aluno por ter o dominio de conhecimentos
que os educandos ainda nao dominam, mas trata-se de dizer que é com
os educandos, integrando-se no mesmo processo de busca e construcido

da aprendizagem, ou superacio dos obsticulos a aprendizagem que
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também o professot/psicopedagogo se educa. Esta posi¢do nio exime o
professot/psicopedagogo de sua necessitia tigotosidade metddica e
intelectual que sdo necessarias no exercicio de sua profissao.

Uma outra caracteristica indispensavel a atuacdo do
educador/psicopedagogo é a de ser necessariamente pesquisadot, no
sentido de exercitar a curiosidade na busca pela fundamentacio
epistemoldgica do seu fazer pedagdgico/psicopedagdgico, no sentido de
indagar-se sempre sobre as certezas que aparecem como verdades e que,
muitas vezes, tornam-se obstaculos a sua curiosidade. Segundo Freire
(1996), “ndo ha ensino sem pesquisa, nem pesquisa sem ensino” (p.29).
Freire também esclarece sobre o sentido do pensar certo, que, do ponto
de vista do professor/psicopedagogo, implica no respeito ao senso
comum no processo de sua necessiria superagio quanto ao respeito e ao
estimulo a capacidade criadora do educando (p.29).

Do ponto de vista da Educacdo Popular proposta por Freire,
podemos afirmar que ensinar é necessariamente aceitar os riscos quanto
a criagio de novos conhecimentos, da inovacio, e, sobretudo, de nio
aceitar qualquer discriminagfio que separa as pessoas, impedindo-as de
ser em seu sentido pleno, sejam elas de raga, género, classe, etc.

Na perspectiva de Educagido Popular freiriana, ensinar ¢é
perceber-se constantemente como parte de um processo inconcluso,
também com seres inconclusos, e pot isso, ambos, educadores e
educandos, tém capacidade de intervir na realidade a fim de transforma-
la, assim como o psicopedagogo em sua praxis, seja ela clinica ou
institucional. Neste sentido, Freire (1996), esclarece que:

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto
estético, a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua
sintaxe e a sua prosédiaso professor que ironiza o aluno, que o
minimiza, que manda que “ele se ponha em seu lugar” ao mais ténue
sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor que se exime
do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do
aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar respeitosamente
presente a experiéncia formadora do educando, transgride os
principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia (FREIRE,
1996, p.59-60).

A Educagio Popular proposta por Freire busca levar o sujeito
a refletir sobre a sua realidade e a desenvolver a sua consciéncia critica
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numa relagdo dialdgica. Em suas proposi¢des, faz-se presente a sua visao
de homem enquanto ser inconcluso, que busca permanentemente ser
mais.

Desta forma, a Educagdo Popular ¢ “uma educacio libertadora,
problematizadora, pois ja ndo pode ser o ato de depositar, ou de narrar,
ou de transferir, ou de transmitit conhecimentos e valores aos
educandos, meros pacientes [...| mas um ato cognoscente” (FREIRE,
2003, p.68).

Nesta diregdo, ¢ possivel dialogar com Ramos (2007), ao
abordar duas tendéncias de a¢io psicopedagogica, afirmando que:

A Psicopedagogia conta presentemente com duas fortes tendéncias
de acdo, sendo a de cariter clinico e a de cariter preventivo. A
atuagdo clinica caracteriza-se por ter a finalidade de reintegrar o
sujeito com problemas de aprendizagem ao processo. Tal agio
usualmente se di em consultérios e hospitais, possuindo uma
conotacio mais individualizada. J4 a atuacio preventiva tem a meta
de refletir e discutit os projetos pedagdgico-educacionais, os
processos  didatico-metodolégicos e a dinimica institucional,
melhorando qualitativamente os procedimentos em sala de aula, as
avaliagoes, os planejamentos e oferecendo assessoramento aos
professores, orientadores etc. (RAMOS, 2007, p.17).

Compreendemos que, nio raras vezes, a escola e os professores
desconhecem o trabalho do psicopedagogo e acabam por realizar
encaminhamentos sem identificar se a dificuldade que o estudante
apresenta podera ser alvo do trabalho psicopedagdgico. Assim,
defendemos que torna-se importante ao professor e aos demais
profissionais da escola, conhecerem o trabalho que o psicopedagogo
realiza, pois assim também poderio somar-se ao trabalho junto ao
psicopedagogo, e desta forma a intervencao sera mais significativa e mais
eficiente. Ramos (2007) considera que é necessario que a escola e o
professor consigam subsidios para definitem os limites e as
possibilidades de suas a¢des profissionais, e assim, sem patologizarem os
problemas de aprendizagem tampouco sugerirem encaminhamentos
inuteis, saberdo detectar os casos que realmente exigem um atendimento

mais individualizado.
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Consideragdes finais

A concepcio freiriana de Educacio Popular podera fornecer
subsidios importantes para a constru¢io de uma Escola Publica mais
humana, consciente de seu papel, de maneira a promover um processo
educativo que reconheca a importincia de desvelar as situagoes de
opressio a partit da analise critica da realidade, favorecendo o
desenvolvimento da consciéncia critica e auxiliando os educandos a
desenvolverem a sua vocagdo ontoldgica para o ser mais.

E possivel afirmar que o educador(a)/psicopedagogo(a) que
trabalha no sentido de desenvolver a autonomia do sujeito, a livre
expressio, a consciéncia critica, podera encontrar na Educagio Popular
uma forte aliada para subsidiar a sua praxis cotidiana, seja na escola ou
na clinica. Mas, precisamos estar conscientes de que nosso trabalho
educativo/psicopedagdgico tem limites; limites estes que podem set
superados na medida que desenvolvermos uma visdo complexa do
sujeito e nos desafiarmos a abordar os problemas de aprendizagem e o
conhecimento de como o aluno aprende, de forma interdisciplinar e
multidimensional. E preciso também reconhecer que para formar este
cidaddo, autbnomo, a escola também precisa ser autbnoma, desde o setor
pedagdgico até ao financeiro e administrativo. Isto também ¢ tarefa do
educador(a)/psicopedagogo(a): buscat, cada vez mais, problematizar e
ajudar a construir espacos mais inclusivos, mais democraticos, dos quais
os sujeitos se sintam parte integrante como um todo articulado.

A Educac¢io Popular proposta por Freire compreende a escola
como um espago de producio de conhecimento e nio de transmissio
dos mesmos. Em outro texto, ja afirmaramos que trabalhar na escola ou
em qualquer espaco educativo na perspectiva de construcio de processos
educativos que almejam a emancipacdo dos sujeitos e que buscam
desmistificar as situagSes-limite é fundamental, pois desta forma criar-
se-d0 condi¢oes para a superacdo de limites que vém impedindo as
pessoas de sonhar o sonho e ecluindo a maioria da realizacdo de sua
humanizacio e a concretizacao do ser mais. Percebe, desta maneira, o
educando e o educador/psicopedagogo como sujeitos do processo de
conhecer. Da mesma forma, compreende a importincia do saber de

experiéncia-feito, o qual é trazido pelo educando como sua bagagem de
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experiéncia para a escola. O tipo de trabalho realizado em Educagio
Popular opera na superagio deste saber para a construcao de um saber
mais elaborado, o que culminaria na oportunidade de participagao do
educando na constru¢io de uma sociedade mais justa, solidaria e
igualitiria. A escola nio pode, de maneira alguma, ser o "agente-
certificador” ou o arbitro de quem ¢é capaz ou nio de estar na escola. O
psicopedagogo niao devera fugir de sua responsabilidade de um trabalho

multidisciplinar junto as demais instancias da escola.

Referéncias
BOSSA, Nadia Aparecida. Psicopedagogia no Brasil: contribuicoes a
partir da pratica. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1994.
. Dificuldades de aprendizagem: o que sio? Como trata-las?

Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.
ESCOTT, Clarice Monteiro. Interfaces entre a psicopedagogia
clinica e institucional: um olhar e uma escuta na agio preventiva das
dificuldades de aprendizagem. Novo Hamburgo: Fevale, 2004.
ESTEBAN, Maria Teresa; TAVARES, Maria Tereza Goudard.
Educacio Popular e a Escola Pdblica: Antigas questdes e novos
horizontes. In: STRECK. R. Danilo; ESTEBAN, Maria Teresa (Org.).
Educagio Popular Lugar de construgio social coletiva. Petrépolis,
Rio de Janeiro: Vozes, 2013. p.293 — 307.
FREIRE, Paulo. A importiancia do ato de ler: em trés artigos que se
complementam. Sao Paulo: Cortez, 1988.

. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

. Educagdo como pratica de liberdade. Sio Paulo: Paz e
Terra, 2014.

. Cartas a Cristina: reflexdes sobtre a minha vida e minha praxis/
Paulo Freire; organizagdo e notas Ana Maria Aragjo Freire. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2013.

. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011a.

. Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. Sdo Paulo:
Olho d’dgua, 2006.

. A sombra desta Mangueira. Sio Paulo: Olho d’agua, 2005.

. Politica e Educagio. Sio Paulo: Cortez, 2003b.

. A Africa ensinando a gente. Sio Paulo: Paz e Terra, 2003a.

185



DNA Educagao

. Agdo Cultural para a Liberdade e outros escritos. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1981.

. Conscientizagao: Teoria ¢ pritica da libertagao: uma introdugao ao
pensamento de Panlo Freire. Sio Paulo: Cortez e Moraes, 1980.

. Extensdo ou Comunicagdo? Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1983.

. A educagio na cidade. Sio Paulo: Cortez, 2000.
FRIGOTTO, Gaudéncio. Educagio e crise do capitalismo real. Sio
Paulo: Cortez, 2010.

. A produtividade da escola improdutiva: um (re) exame das
relacbes entre educagdo e estrutura economico-social capitalista. Sdo
Paulo: Cortez, 2010b.

GRELLERT, Ana Paula. A educagio popular na escola publica: das
situagGes-limite ao inédito viavel. 2015. 95f. Dissertacio (Mestrado
em Educacio) - UFPEL, Pelotas, 2015.

; OLIVEIRA, Neiva Afonso. O inédito viavel e as situagdes-
limite na escola publica: dialogando com Paulo Freire. In: Leituras
de Paulo Freire: politica, cultura e formac¢dao humana. Org. Gomercindo
Ghiggi et al. Sdo Leopoldo: Oikos, 2016, p. 115-125.

MARX, Katl. O capital: critica da economia politica: livro 1. Tradugao:
Reginaldo Sant’Anna. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2003.
PALUDO, Concei¢ao. Educagao Popular em busca de alternativas:
uma leitura desde o campo democritico e populat. Porto Alegre: Tomo
Editorial, 2001.

RAMOS, Géssica Priscila. Psicopedagogia: aparando arestas pela
historia. VIDYA, v. 27, n. 1, p. 12, 2007. Disponivel em:
http://www.petiodicos.unifra.br

/index.php/VIDYA /article/view/346. Acesso em: 02 de dezembro de
2016.

WEISS, Maria Lucia Lemme. Psicopedagogia clinica: uma visdo
diagnéstica dos problemas de aprendizagem escolar. Rio de Janeiro: DP
& A, 2004.

ZITKOSKI, Jaime José. Ser mais. In: STRECK, Euclides Redin,
ZITKOSKI, Jaime José (Orgs.). Dicionario Paulo Freire. 2. ed. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2010, p. 369-371.

186



DNA Educagao

ARTE NA EDUCACAO ESPECIAL

Abndressa Gavasso Amarantes’

RESUMO:

O artigo destaca as possibilidades que o ensino da arte possui na
educacio especial. Dando um enfoque especial na sala de recursos
multifuncionais, as atividades artisticas aplicadas dentro dessas turmas,
além de serem uma ferramenta pedagdgica ladica, trabalham questées do
desenvolvimento que podem auxiliar no processo de escolariza¢do para
o aluno que possui alguma dificuldade, como o teatro por exemplo, que
trabalha varios elementos pedagbgicos, trazendo para dentro da escola a
inclusdo, focando nas diferencas e nas potencialidades de cada aluno.
Sendo assim, foi desenvolvido uma pesquisa sobre a aplicacdo de aulas
de teatro, para uma turma da sala de recursos multifuncionais de uma
escola municipal e analisado os seus resultados.

PALLAVRAS-CHAVE: Arte educacio — Educacio Inclusiva — Teatro —
Sala de recursos multifuncionais.

ABSTRACT:

This article highlights the possibilities that the art has in the special
education. With a special approach in the multifunctional resources
room, the artistic activities applied in those rooms, besides being a ludic
pedagogic tool, they work development questions that can help in the
schooling process for the student that has some difficult, like the theater
for example, the theater works many pedagogic elements, bringing to
school the inclusion, focusing in the differences and in the potentialities
from each student. Thus, a research about the theater classes applications
to a multifunctional resources room from a municipal school was
developed and the results were analyzed.

Keywords: Art education — Inclusive education — Theatre —
multifunctional resource room.
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Introdugao
O artigo apresenta a importancia da diversidade metodolégica

aplicada na educagdo especial, dentro das possibilidades que essa
modalidade de ensino apresenta para a inclusio do aluno com
necessidades especiais nas escolas. Os recursos pedagogicos utilizados
sdo aqueles que, dentro das dificuldades dos alunos, conseguem auxiliar
no desenvolvimento motor e cognitivo da crianga com necessidade, além
de contribuir para a interagdo social do individuo e a inclusio do mesmo
na sociedade.

Sendo assim, a pesquisa trata sobre a educacio inclusiva através
da arte, que visa na valorizacdo da diferenca dos alunos no ambito
escolar. Ela aborda uma maneira de educagdo que supere as necessidades
de todos os alunos, sendo criangas, jovens ou adultos, que possuem
alguma dificuldade no processo de aprendizagem.

Nesse sentido, o ensino da arte dentro da modalidade de
educacio especial, faz com que seja trabalhado no aluno inumeras
questdes que sdo de extrema importancia para a sua inclusdo, visto que
o processo de inclusio das pessoas com deficiéncia, nio se trata sobre
esquecer as diferencas existentes entre os individuos, e sim sobre como
essa sociedade consegue continuar se desenvolvendo mesmo tendo essas
diferengas entre as pessoas.

O processo de inclusio acontece através de atividades e
ferramentas que fazem a interacio daqueles que possuem alguma
deficiéncia, sendo assim, as atividades de linguagem artistica, como o
teatro por exemplo, auxiliam nesse processo, ja que demanda de
atividades tanto individuais quanto coletivas, contribuindo tanto para a
superacdo de dificuldades pessoais, quanto para o envolvimento do
aluno com os demais, com o principal foco sempre nas capacidades de
cada um e ndo nas dificuldades. Assim como apresenta Vigotsky (1989),
que ¢ pela interag¢do social que a crianga acessa os modos de pensar e agir
dentro do seu meio social e cultural.

O tema da pesquisa foi decidido depois de ter observado
atividades artisticas em turmas da sala de recursos multifuncionais no
municipio de Pontal do Parana, regido litorinea do Parand, e, como

professora de artes, ter notado que essas atividades surtiam em um
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resultado que ia além do ensino da arte propriamente dita. Resultavam
em questbes pedagégicas que fariam realmente a diferenca no
desenvolvimento do aluno, principalmente daqueles que possuem algum
transtorno global de desenvolvimento.

Por isso foi realizado pesquisas tedricas e foi observado aulas
de teatro dentro de uma sala de recursos multifuncionais de uma escola
municipal na regido litoranea do Parand, onde foi constatado como
ocotre o processo de conhecimento e ajuda no desenvolvimento do

aluno, a pratica dessa linguagem artistica nesse espago educacional.

Educagio inclusiva e a arte educagio:
A educacio inclusiva surgiu como uma maneira de transformar

a sociedade, em um meio inclusivo, onde todos podem gozar do mesmo
direito, dentre eles, o da educacdo. A convencido sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia (2006), publicada pela ONU e dectetada no
Brasil por meio do decreto n® 6.949/2009, determina no att. 24 que
“deve-se reconhecer o direito da pessoa com deficiéncia a educacio; e
para efetivar esse direito sem discriminagdo, com base na igualdade de
oportunidade, assegurardo um sistema educacional inclusivo em todos
os niveis”, ou seja, assegurar condicoes educacionais nas escolas
regulares, com condi¢oes igualitarias.

Nesse contexto, a educacdo especial é vista como uma
modalidade de ensino que disponibiliza recursos e servi¢os e realiza o
atendimento educacional especializado — AEE, de forma a
complementar ou suplementar a educacido dos alunos inseridos nessa
modalidade (Santos, 2010). Ou seja, ¢ uma modalidade de ensino regular
que oferece recursos especializados e de carater diferenciado para o
desenvolvimento do ensino, a educagio inclusiva abrange as demandas
da sociedade, pois nao apenas apoia e acolhe a diversidade entre todos
os alunos da escola como também trabalho com a construcio de um
projeto pedagdgico direcionado a todos os individuos inseridos na
escola, que atende as necessidades de cada um ndo como problemas a
serem consertados, mas como oportunidades para enriquecimento do
aprendizado construido coletivamente.

Lopes (2010, citado por Araujo e Lopes, 2014) diz que deve
haver mudancas gradativas na sociedade, para que as pessoas com
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deficiéncias além de serem reconhecidas por suas habilidades e
potencialidades, assegurem os seus lugares que siao de direitos, assim
como todos os alunos, que devem ser reconhecidos por suas habilidades
e ndo por suas dificuldades. O atendimento educacional especializado
deve acolher a diversidade dos alunos, favorecendo o acesso de todos ao
conhecimento, seja para apoiar, complementar e/ou suplementat os
servicos educacionais comum.

Segundo Alves (2006 p. 9):

A educagio inclusiva é uma abordagem que procura responder as
necessidades de aprendizagem de todas as criangas, jovens e
adultos, com foco especifico nas pessoas ou grupo de pessoas que
estdo excluidas da efetivacdo dos direitos a educagdo e que estdao
fora da escola ou enfrentam barreiras para a participagdo nos
processos de aprendizagem escolar.

Nesse contexto, percebe-se que a educagdo inclusiva tem
extrema importincia para o desenvolvimento social, ja que, com o
decorrer dos anos, aquelas pessoas denominadas diferentes, que saiam
do padrio considerado “normal”, foram cada vez mais incluidas na
sociedade e cada vez mais tendo o seu espa¢o no mercado de trabalho.
Por isso esse processo de inclusdo na escola ¢ o primeiro passo e de uma
importancia gigantesca para essas pessoas.

O artigo 60 da LDBEN 9.394/96 diz que, “o poder publico
adotard, como alternativa preferencial, a ampliacio do atendimento aos
educandos com necessidades especiais na prépria rede publica regular de
ensino” (Brasil, 1996, citado por Araujo e Lopes, 2013). Com isso as salas
de recursos multifuncionais sdo criadas pelo governo federal, além de
outros servicos de apoio a inclusio.

O atendimento educacional especializado deve acolher a
diversidade dos alunos, favorecendo o acesso de todos ao conhecimento,
seja para apoiar, complementar e/ou suplementar os setvicos
educacionais comum. Nesse sentido, os trabalhos desenvolvidos dentro
das salas de recursos multifuncionais ndo podem ser confundidos com
mera repeticio dos conteudos da classe comum, mas deve constituir
metodologias que apropria e produz conhecimentos (Alves, 2000).

A sala de reforco escolar é aquela direcionada ao aluno com
dificuldade no entendimento do conteudo de uma disciplina especifica,
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onde a professora vai reforgar o conteido da sala de aula para ajudar a
crianga no entendimento, enquanto a sala de recursos ¢ trabalhada com
aqueles alunos que possuem um laudo apresentando a dificuldade que
precisa ser superado. Superacdo essa procurada na sala de recursos
multifuncionais, onde juntamente com a professora da classe comum, da
escola como um todo e da familia, sera trabalhado de inimeras questdes
uma forma de superar essas dificuldades.

Essas salas de recursos sio espagos nas escolas, onde sdo
efetuados os atendimentos especializados nos alunos com necessidades
educacionais especiais, tendo como meio de ensino diversas estratégias,
focada em uma nova metodologia que ajuda o aluno no seu
desenvolvimento escolar, sio organizados com materiais didaticos,
pedagogicos, equipamentos e profissionais com formacio para o
atendimento do estudando com necessidade especial.

Alves (2006 p.13) define a sala de recurso multifuncional como:

[..] espagos da escola onde realiza o atendimento educacional
especializado para alunos com necessidades educacionais especiais,
por meio do desenvolvimento de estratégias de aprendizagem,
centradas em um novo fazer pedagégico que favoreca a construgio
de conhecimentos pelos alunos, substituindo-os para que
desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar.

Sendo assim, o professor da sala de recurso multifuncional deve
estar preparado para atuar dentro dessa modalidade de ensino, preparado
psicologicamente para lidar com as dificuldades dos alunos e estar
disposto a utilizar de todos os recursos que estdo a sua disposi¢ao para
auxiliar o aluno nessa trajetéria, que para a crianga é vista como um
periodo de grande dificuldade, segundo Alves (2006) o professor deve,
além de especializado em educagio especial, atuar de forma colaborativa
com o professor da classe comum, elaborar atividades e atender as
necessidades especiais educacionais de cada aluno, articular o projeto
pedagogico da escola para uma educacio inclusiva, orientar a familia da
importincia do seu papel no desenvolvimento do aluno e promover as
condigdes para a inclusdo dos alunos nas atividades escolares.

A autora também afirma que:

O professor da sala de recursos multifuncionais devera participar
das reuniGes pedagogicas, do planejamento, dos conselhos de
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classe, da elaboracdo do projeto pedagdgico, desenvolvendo agio
conjunta com os professores das classes comuns e demais
profissionais da escola para a promocio da inclusio escolar (Alves,
2006 p.18)

Para o professor trabalhar na modalidade de inclusio. Segundo
Muller e Godoy (2014)  é necessario que busque caminhos de ensino,
ferramentas pedagogicas que auxiliem para o melhor desenvolvimento
do aluno para que de fato haja apreensio do conhecimento, para que eles
tenham consciéncia de si”

No entanto, o processo de inclusio nio se trata apenas das
praticas pedagogicas aplicadas pelo docente, mas também da estrutura
da escola como um todo, como a adaptacio para atender as necessidades
do aluno e adaptagio na metodologia da turma e nas metodologias
alternativas para garantir o igual aprendizado entre todos, atendendo as
especificidades de cada aluno dentro do ambito escolar.

O publico atendido pela sala de recurso multifuncional,
segundo Alves (2006 p.16), é descrito pelas Diretrizes Nacionais para a
Educagao Especial na Educagdo Basica, como trés grupos:

1-Alunos com dificuldades acentuadas de aprendizagem ou
limitacbes no processo de desenvolvimento que dificultam o
acompanhamento das atividades curriculares: aquelas ndo
vinculadas a uma causa organica especifica ou aquelas relacionadas
a condi¢oes disfungdes, limitacoes ou deficiéncias; 2- alunos com
dificuldade de comunicagio e sinalizagio diferenciada dos demais
alunos; 3- alunos que evidenciem altas habilidades/superdotagio e
que apresentem uma grande facilidade ou interesse em relagdo a
algum tema ou grande criatividade ou talento especifico.

Segundo a autora, além desses grupos, podem ser incluidos
dentro da sala de recursos multifuncionais, alunos com limitagdes no
processo de aprendizagem, ocasionados por distarbios, disfun¢es ou
deficiéncias como o autismo, déficit de atencdo, paralisia cerebral,
hiperatividade, entre outros.

Sendo assim, os trabalhos desenvolvidos em salas de recursos
multifuncionais, variam de acordo com os alunos que estio matriculados.
Alves (2000) destaca como metodologia os jogos pedagégicos que

valorizam o lidico, a criatividade, o pensamento e a estratégia. Esses
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jogos, segundo a autora, sao confeccionados pelo préprio professor com
diversos materiais, como sucatas, papeis, fotos, gravuras, imis, etc.

Alves (2006) destaca também os jogos com simbologia grafica,
onde pode trabalhar desafios interdisciplinar, no qual representam
conteudos através da linguagem visual, desenvolvidas também nas
atividades de artes visuais.

Segundo Ana Mae Barbosa, ensinar a gramatica visual através
da arte é uma forma de preparar a crianca para compreender e avaliar
todo tipo de imagem, conscientizando-as do que estdo aprendendo com
estas imagens, o que pode situa-las no espago e no tempo em que estao
trabalhando.

Para Wendell (citado por Villaga, 2014), o ensino das linguagens
da arte (musica, danca, artes visuais e teatro) pode desenvolver na crianga
competéncias que serdo levados para a vida, desde cognitivas, sociais,
pessoais e produtivas. Segundo o autor, atividades artisticas permite uma
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, seja como a disciplina ou
como método em uma atividade transversal. Por isso, Ndo se pode
esquecer da arte, que também estd incluida nesses espagos, visto que é
usada como ferramenta pedagdgica para trabalhar alguns conteddos. Na
educacdo especial as atividades de artes apresentam ao professor uma
possibilidade de trabalhar com os alunos indimeras questdes que sdo
aplicados na educagio inclusiva, como a insercdo daquele com alguma
deficiéncia nas atividades desenvolvidas, apresentar a todos a capacidade
que essas pessoas possuem de trabalhar de forma igualitaria, desenvolver
com aqueles que nao possuem alguma dificuldade eminente a percep¢ao
de que todos conseguem realizar as fung¢des, extinguindo o preconceito
em certos casos, além de desenvolver atividades artisticas na vida dessas
pessoas, apresentando a arte, que faz grandes melhorias na vida do
individuo mesmo que trabalhada de forma isolada.

Ana Mie Barbosa, diz em entrevista a revista época (2016) que
o ensino das artes sio de extrema importancia para as criangas e
adolescentes porque desenvolve desde o cognitivo até o emocional, além
de exercer trabalho individuais e em equipes, questdes que sio

trabalhadas com frequéncia com os alunos de necessidades especiais.
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Vygotsky diz que:

A arte leva as pessoas a se perceberem, perceberem os outros e,
entdo, interagirem e, consequentemente se incluirem na sociedade,
lembrando que para haver inclusio, é necessario que ocorra antes a
interacio, pois o ser humano é determinado pelo meio social no
qual cresce e se desenvolve. (Vygotsky, citado por Muller e Godoy,
2014)

Villaga (2014) defende que o ensino das artes aborda temas de
outras disciplinas além de trabalhar situacoes do cotidiano que podem
muitas vezes serem tabus, permite o contato com diversas culturas e
manifesta¢oes culturais, permite o questionamento de padroes e valores
estabelecidos, além do contato com a sua plenitude, ou seja, ela insere o
individuo no lugar no qual pertence e em outros no qual nunca esteve
presente, visto que na arte nio existe certo e errado, entdo, em todo o
seu processo de produgdo, as regras se criam sozinhas, deixando o
individuo auténomo no seu processo de criagao.

Sendo assim, nota-se que a atuagao da arte na educacio especial
¢ de extrema importincia para o desenvolvimento do individuo, visto
que sdo profissionais qualificados que irdo auxiliar as criancas com
alguma necessidade de atendimento educacional especializado a se
manter na classe comum, trabalhando com todos os recursos que forem
necessarios. Ou seja, o professor das salas de recursos multifuncionais,
fazem parte fundamental na educagio inclusiva e trazer a arte para dentro
desses espacos pode fazer a diferenca na vida de um aluno, ja que ela
possibilita uma inser¢ao que outras atividades ndo permitiriam.

Na proposicao de Vygotsky; Luria e Leontiev (2006) a escola, o
professor, enfim, toda comunidade escolar, de certa forma sio
agentes mediadores do conhecimento do aluno. Conquisti-lo e
tornd-lo um individuo expressivo e comunicativo ¢ uma das ac¢oes
de suma importincia na escola hoje, uma vez que a comunicagao
auxilia o aluno na compreensio da realidade. A funcio do professor
¢ mediar este conhecimento de modo a provocar o interesse do
aluno e levé-lo a elaborar novos sabetes avancando no processo de
desenvolvimento. (Citado por Muller e Godoy, 2014)

Dentro desta perspectiva a linguagem do teatro é, portanto,
uma ferramenta na educagio que pode proporcionar ao individuo uma

experiéncia de vida maior. Esta ¢ uma das mais importantes tarefas que
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o teatro pode desempenhar na educagdo oferecendo ao aluno
metodologias de ensino diferenciadas conduzindo o sujeito a uma
aprendizagem significativa. Esses ensinamentos adquiridos pelo o teatro
tem uma gama pedagogica que, ensinado como uma linguagem artistica
acaba desenvolvendo na crian¢a ensinamentos de forma inconsciente, no
qual, a crianga aprende e se desenvolve através de atividades teatrais.

Arcoverde (2008), diz que trabalhar com o teatro na sala de
aula, inclui uma série de vantagens, como:

o aluno aprende a improvisar, desenvolve a oralidade, a expressao
corporal, a impostagio de voz, aprende a se entrosar com as
pessoas, desenvolve o vocabulirio, trabalha o lado emocional,
desenvolve as habilidades para as artes plasticas (pintura corporal,
confeccio de figurino e montagem de cendrio), oportuniza a
pesquisa, desenvolve a redacio, trabalha a cidadania, religiosidade,
ética, sentimentos, interdisciplinaridade, incentiva a leitura, propicia
o contato com obras classicas, fabulas, reportagens; ajuda os alunos
a se desinibirem-se e adquititem autoconfianca, desenvolve
habilidades adormecidas, estimula a imaginagao e a organizacio do
pensamento. Enfim, sdo incontdveis as vantagens em se trabalhar o
teatro em sala de aula (ARCOVERDE, 2008 p. 2)

Na escola, o teatro pode oferecer oportunidades de
conhecimentos e aprendizagem, sendo que, uma das caracteristicas mais
importantes para esta aprendizagem ¢ o uso da comunicagdo, por ser
uma linguagem artistica que privilegia o uso da linguagem oral, estimula
o desenvolvimento da imaginacio e do pensamento critico do aluno,
desenvolvendo assim a sua interacdo social. Através do teatro, é possivel
motivar o aluno a uma aprendizagem dando-lhes suporte para que
construa seu préprio conhecimento, além de abordar temas que ainda
sdo tabus na sociedade e até mesmo na escola, de uma forma tranquila
em que os alunos irdo aprender sem que seja apresentado diretamente o
conteudo, assuntos esses que possuem grande impacto na sociedade e na
vida desses jovens, como: o uso de drogas, sexo, gravidez na
adolescéncia, o uso de drogas na adolescéncia, a diferenca social,
diferengas de géneros, ragas, etnias, etc.

Muller e Godoy (2014 p. 8), diz que:

Os jogos teatrais podem incentivar a transformagio na

aprendizagem contribuindo para a interacio e a inclusio social de
alunos com dificuldades educacionais propondo um ambiente
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favoravel a aprendizagem, onde as diferencas possam ser
respeitadas ao propor situagdes para que o estimule encontrar
respostas, agindo espontaneamente, com criatividade e criticidade
numa proposta de transformacio na sua aprendizagem escolar e
social.

Sendo assim, o teatro é, uma estratégia alternativa que pode ser
considerado um refor¢o para o aluno em seu desenvolvimento na sala de
aula, ¢ também um recurso para aqueles que apresentam dificuldade na
aprendizagem, Muller e Godoy (2014) reafirmam que:

O teatro tem um papel importante no desenvolvimento do aluno e
possibilita a superacio de inimeras dificuldades e obsticulos
enfrentados tanto na escola quanto na sociedade. Dentre estas
dificuldades, a capacidade de expressio e comunicacio é um dos
fatores que muito tem preocupado  professores  que
incansavelmente buscam por recursos alternativos para amenizar
esta dificuldade e ajudar no desenvolvimento da aprendizagem dos

alunos em especial os que frequentam a sala de recursos
multifuncional.

Para Reverbel (1989, citado por Muller ¢ Godoy, 2014) ¢ “nas
situacdes de imitacio, criagdo ou recria¢do que os alunos desenvolvem
durante os jogos teatrais, o professor tem uma ocasido impar para
conhecer seus alunos e descobrir a melhor maneira de otienti-los”. E
importante entdo buscar, constantemente, caminhos alternativos para
melhorar a aprendizagem do aluno, partindo da bagagem cultural que ele
traz para a escola. A participacido da familia é de extrema importancia,
nessa questdo, ja que os familiares auxiliam o aluno nesse processo,
direcionando, junto com os professores e com a equipe pedagdgica, o
aluno para o aprendizado e para a evolucio do seu desenvolvimento,
estimulando os alunos em casa também, no qual ele aprende de forma
inconsciente questdes que levard para o resto da vida, junto das pessoas

que passam seguranca a crianga.

O teatro como uma ferramenta pedagogica.
A acdo pedagbgica aconteceu com uma turma da sala de

recursos multifuncionais da escola municipal Anita Mir6, na cidade de
Pontal do Parana, regido litoranea do Parana, com 7 alunos entre nove a
onze anos da rede municipal de educag¢do. No qual a professora utilizou
aulas de teatro como uma ferramenta para auxiliar no desenvolvimento
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dos alunos com Transtorno Global de Desenvolvimento. A professora
Luzia (Professora da sala de recursos multifuncionais da Escola
municipal Anita Mird, localizada em Pontal do Parana) disse em uma
breve entrevista, que gosta de utilizar desses elementos artisticos dentro
da sala de recursos porque consegue trabalhar vérias questdes do
desenvolvimento com virios alunos de uma vez sé e de forma coletiva,
onde um aluno ajuda o outro.

Sendo assim, foi iniciado nas aulas momentos em que os
alunos, entre eles foram desenvolvendo o tema, o cenirio e dividindo os
personagens para a execu¢do de uma pega teatral, enquanto a professora
desenvolvia as falas especificas de cada personagem escolhido por eles.
Durante esse processo foi trabalhado com a turma indmeras questdes,
como a interac¢do social, trabalho em equipe e criatividade. Nessas
atividades o aluno vai, de forma inconsciente assimilando no¢oes basicas
para viver e trabalhar em grupo como, esperar a hora de falar, respeitar
a vez do outro, atividades em equipe, expressar-se com objetividade e
fluéncia, entre outros fatores que sdo primordiais para uma boa
comunicacio.

O teatro foi realizado sobre o tema do Sitio do Pica Pau
Amarelo de Monteiro Lobato, com a ajuda de estagiarias do magistério
da escola Estadual Professor Paulo Freire (Colégio Estadual localizado
no balneario Praia de Leste em Pontal do Parana, que oferece o curso de
magistério) para a apresentagao.

Quando o roteiro foi entregue aos alunos eles tiveram a
oportunidade de adapta-los, para se sentirem mais familiatizados e mais
tranquilos para a apresentagdo, enquanto acontecia Os ensaios Nos
horarios das aulas.

Decidido o roteiro e com os personagens direcionados a cada
aluno e acontecendo os ensaios, foi o momento de incluir a familia,
segundo a professora da turma, a familia estar presente na execugio das
atividades ¢ muito importante durante o processo, pois eles auxiliam os
alunos no desenvolvimento e os auxiliam nas atividades deixando os
alunos mais confiantes para a apresentacdo. A participa¢do deles foi na
produgio do figurino junto com a crianga. Levaram o tecido (TNT) para

casa ¢ montaram O ﬁgurino de acordo com o personagem.
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A apresentacio da atividade aconteceu para todos os alunos e
professores da escola e para os pais em um evento sobre a diversidade
cultural, que acontece anualmente na escola.

O trabalho proposto teve uma resposta bem positiva, tanto
patra os alunos quanto para a escola e comunidade como um todo. Os
alunos demonstraram grande interesse pela a atividade, desde o processo
criativo da peca até a apresentacdo. Nao s6 eles, mas as familias dos
alunos gostaram bastante da dindmica executada pela professora Luzia
na sala de recursos. Trabalhou questdes que s3o necessarias para aquelas
criangas, como a leitura e o processo de imaginagio na hora do
desenvolvimento criativo para montar o cenario e figurino.

A professora Luzia disse no final de toda a atividade que, essa
acdo em especifica ajudou muito os alunos no desenvolvimento deles,
sendo que de forma dinamica, ela trabalhou o teatro como uma lingua-
gem artistica e acabou atingindo resultados que engloba todas as
dificuldades dos alunos participantes da sala de recursos multifuncionais
da Escola Municipal Anita Mir6.

Assim como descreve Muller e Godoy (2014): ¢ necessario que
a escola foque na formagio de individuos responsaveis na construgao de
uma sociedade inclusiva com profissionais dispostos a trazer ideias
inovadoras, agradaveis que provoquem o entusiasmo e a vontade de
aprender, propondo uma educagio critica, construtiva e de qualidade,
para que o aluno saia da escola como um cidaddo critico e atuante na
sociedade, indiferente de suas limitacGes.

A partir da discussdo do tema e da observac¢io da pratica, pode
ser analisado que, o ensino da arte nos espacos da modalidade da
educacdo especial pode ser executado de uma forma dinamica na qual
auxilia os alunos no seu desenvolvimento. O ensino da arte como arte
propriamente dita, ¢ uma grande ferramenta pedagbgica, visto que,
aborda diversos temas e trabalha de uma maneira que pode ajudar no
desenvolvimento tanto cognitivo quanto fisico do aluno, respeitando as
limitagbes de cada um, enfatizando principalmente as potencialidades
individuais dos alunos, trabalhando com as diferencas de uma forma

conjunta. Para Arcoverde (2008), a pratica teatral ¢é:
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O teatro essencialmente tem a funcio de prazer, alegria, algo
essencialmente agradavel. Ndo no sentido de pegas teatrais com
temas relacionados a coisas boas ou temas que seguem certas regras
de conduta, mas agradavel no sentido que a mimeses/imitacio, o
atuar, foi belo, foi real. A oportunidade de escrever uma,
transforma-la ou atuar nela, a construcio de cenarios e figurinos, ¢
a esséncia do teatro, pois é algo que pode ser construido e dividido
em sua esséncia (ARCOVERDE 2008 p. 3 e 4)

Sendo assim, concluimos que a pratica docente na sala de
recurso, juntamente com a pratica teatral obteve um resultado positivo,
visto que, além de auxiliar os alunos nas suas dificuldades, onde eles
desenvolveram de forma inconsciente, ja que para eles a atividade era um
trabalho para o evento da escola. Trabalhou também outras questdes
como a inclusio, tudo de forma lddica. Ao concluir a atividade em
questdo, a professora relatou outras atividades de artes que auxiliaram no
processo de inclusdo, como atividade de danca realizada pelos os
mesmos alunos da sala de recurso multifuncional que realizaram a
atividade de teatro, com os alunos da escola de educacio especial Ilha do
saber, localizada também na cidade de Pontal do Parana, no qual, em
parcetia realizaram aulas de fandango (Danga tipica da cultura do litoral
do Parana). Atividade aparentemente com voltado a arte, porém, com
consequéncias que vao além da apreciagdo e experimentagao artisticas.
FElas trabalham a inclusio, a inser¢do do individuo no ambito escolar,
mostrando que ele é capaz de participar de forma igualitaria das
atividades, mesmo tendo suas dificuldades e limitagoes. Sendo esse o
objetivo principal da educagdo inclusiva presente principalmente na
educacio especial.

Conclusio:

O trabalhou aptresentou a pesquisa realizada sobre a
importancia do uso das linguagens da arte (danga, musica, teatro e artes
visuais, com um enfoque maios no teatro) dentro dos espacos de
educacio (principalmente da educagdo especial) onde aponta grandes
objetivos para com os alunos e uma resposta mais positiva ainda, ja que
além de auxiliar no desenvolvimento da crianca com dificuldade que esta

na sala de recurso multifuncional, ela ¢ uma maneira de trazer os pais e a
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comunidade para dentro da escola, assim como foi relatado na
observagio da aplicacdo da atividade.

Todo o processo educacional ndo se faz sozinho, a escola nao
deve ser uma instituicdo que se encontra sozinha dentro do municipio,
ela é construida através dos seus alunos e da comunidade em que esta
inserida, por isso a participacdo dos pais dos alunos é tao importante.
Ter o apoio familiar no espago pedagdgico faz toda a diferenca no
desenvolvimento daquele aluno que possui alguma dificuldade.

Sendo assim, o uso das atividades artisticas pela arte
propriamente dita, ¢ uma grande ferramenta pedagdgica para ser utilizada
nesses espagos educacionais, pois depende da interacio e da
disponibilidade daqueles que estdo trabalhando na proposta e isso pode
gerar um grande resultado no desenvolvimento do aluno. Resultado esse
que ¢ obtido de forma ludica, saindo do padrio de ensino tradicional,
que foca principalmente nas dificuldades dos alunos, deixando eles
muitas vezes frustrados por ndo conseguir desenvolver, enquanto as
atividades artisticas utilizam das potencialidades do individuo para
desenvolver na area que a crianga tem alguma dificuldade, ou seja, além
de estar inserindo a arte na vida dessa crianca, as atividades estdo
trabalhando de forma pedagdgica, atingindo objetivos bem maiores
daqueles propostos.

A pratica observada e relatada no trabalho apresentou que é
possivel realizar praticas artisticas, como o teatro por exemplo, de uma
maneira positiva, que auxilia no desenvolvimento cognitivo e motor do
aluno de forma lidica no qual foge daquela questio “tradicional” da sala
de onde, onde os alunos ja estdo cansados. Essas atividades artisticas
trabalham nos alunos elementos que eles usardo em outras disciplinas,
como o trabalho corporal que sera usado em educagio fisica, a leitura da
peca que serd utilizada em todas as outras disciplinas e até auxilia na
comunicag¢do da crianga, que ¢ utilizada em sua vida dentro e fora da
escola. Ou seja, as atividades artisticas trabalham muito além da disciplina
de artes, ela é multidisciplinar. O teatro é uma forma de inserir o mundo
na vida da crianca, mesmo que ela ndo perceba que mundo ¢ esse, ela
consegue aprender sobte varios assuntos, dentro dessa “Gnica” atividade

que ¢ o teatro.
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E concluido entio, depois das pesquisas e¢ da analise na
atividade aplicada, que a arte-educacio ¢ fundamental dentro da escola,
ja que, além de tudo o que ja foi relatado, ela pode trabalhar com todos
os alunos de forma igualitaria, sem distin¢do, realizando o processo que
¢ a base da educacio inclusiva, que trata sobre nio esquecer as diferencas,
mas sim, apresentar uma sociedade que cresce e desenvolve tendo a

individualidade de cada individuo, agdo na qual, comeca na escola.
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RESUMO:

Os desafios e preocupacio por parte dos profissionais e a formacdo
destes na atualidade remete-se a necessidade da compreensio dos
caminhos percorridos para que atinjam os objetivos propostos. Para
tanto, agoes envolvendo toda a comunidade escolar tenha em sua praxis
a necessidade do processo de ensinar e aprender e crescer juntos como
protagonistas das diversas situa¢des que existitam e serdo vividas no
decorrer da caminhada. Assim os Indicadores de Qualidade da Educacgao
Infantil, Ensino Fundamental ¢ Relagdes Raciais na Escola fez a dife-
renc¢a no municipio de Alcobaga - BA.

Palavra Chaves: Formacio. Educacio. Indicadores

ABSTRACT:
Challenges and concern on the part of the professionals and the

formation of these in the present time is necessary the understanding of
the paths covered in order to reach the proposed objectives. To do so,
actions involving the whole school community have in their praxis the
need of the process of teaching and learning and grow together as
protagonists of the various situations that existed and will be lived in the
course of the walk. Thus, the Indicators of Quality of Early Childhood
Education, Elementary Education and Racial Relations at School made
the difference in the municipality of Alcobaga - BA.

Keywords: Formation. Education. Indicators
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Introdugao
Construir saberes é uma atividade inerente do ser humano. As

experiéncias que estes realizam fortalece a compreensio que tém acerca
do conhecimento construido, desconstrdi e redimensiona novas buscas.

O Ministério da Educacio apresenta os principais fundamentos
para o acompanhamento da qualidade da educacio, pois hd necessidades
de se ter um planejamento pautado por desafios, metas e estratégias, que
precisam ser construidos a partir da analise de seu contexto, por meio de
um instrumento que chamaremos de ‘Planejamento da gestdo
Educacional”.

O planejamento da Gestdo Educacional da Secretaria de
Educagio deve ter como proposito, ndo apenas hierarquizar e organizar
as agoes, mas pensar, antes de como melhorar a educagio para que e para
quem melhora-la.

A cada dia é mais urgente a necessidade da garantia da educacio
de qualidade, com acesso a0 conhecimento e este possibilite ao sujeito
formagio para o exercicio da cidadania e a inser¢do no mundo do
trabalho. A garantia desses direitos estdo assegurados na Constituicdo
Federal de 1988 e na Lei de Ditetrizes e Bases da Educa¢io Nacional
(LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996) que apresenta dispositivos que
norteiam caminhos a serem seguidos com metas estabelecidas primando
pela qualidade.

Este documento pretende contribuir para que o Secretario da
Educacio, equipe da Secretaria, diretores, professores e toda
comunidade escolar em conjunto, pensem sobre questdes educacionais
que seja clara para todos (nas escolas e na comunidade). Sendo assim,
sera necessario organizar acdes que atendam as necessidades das

aprendizagens dos alunos da rede de ensino.

O que significa educagio de qualidade?
Afinal, educacio por si s6, ndo deveria ser de qualidade? Esse

raciocinio nos leva a refletir que muitos diriam que é sin6bnimo de ter
lousa digital, uma boa infraestrutura, quadra coberta, laboratério de
informatica, um bom Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB), boas condi¢bes de trabalho, salario satisfatério, licdo de casa,

oferta de merenda, uniforme e material escolar.

204



DNA Educagao

Diante de tantas variedades de respostas, sera possivel
encontrar uma defini¢do? Portanto, faz-se necessario compartilhar as
bases nesse sentido para que a educa¢ido cumpra seu destino, garantindo
a aprendizagem de todos. Pois ndo existe receita unica para uma escola
de qualidade, ¢ um conceito dindmico, reconstruido constantemente,
onde cada escola tem autonomia para refletir, propor e agir na sua busca
pela qualidade da educagio.

Pedro Demo (1994) define qualidade como dimensio de
intensidade. Estd ligada a questbes como perfeicio, profundidade e
competéncia humana, no sentido de mobilizar a capacidade de agir,
construir e de participar.

Neste sentido afirma que: Educacgdo passa a ser o espago e o
indicador crucial de qualidade, porque representa a estratégia basica de
formagio humana. Educa¢io nio serd, em hipdtese nenhuma, apenas
ensino, treinamento, instrugdo, mas especificamente formacao, aprender
a aprender, saber pensar, para poder melhor intervir, inovar. (DEMO,
1994).

A qualidade na educagdo acontece quando seus atores
compreendem que é imprescindivel uma mudanga de postura de que as
praticas desenvolvidas por eles ndo alcancam as metas tracadas quando
atividades precisam serem realizadas. Contudo, tal mudanca acontece de
forma gradativa, mediante reflexGes afins de que o produto (a
aprendizagem) desejado seja satisfatorio.

Nesse sentido Freire aponta que:

[...] a qualidade que tem a educacio de ser politica. A questao que
se coloca ¢é saber que politica ¢é essa, a favor de que e de quem,
contra o que e contra quem se realiza (FREIRE 2000, pag 28).

Os Indicadores de Qualidade na Educagdo proporcionam
reflexdes envolvendo os diversos atores da escola e comunidade com
documentos que nortearda os trabalhos de avaliagdio com as seguintes

dimensoes:
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Dimensbes Educagao Infantil Ensino Relagées Raciais na Escola
Fundamental
1 PIanleJa(nento Amb|erjte Atitudes e relacionamentos
Institucional. educativo
9 Mult|pl[g|daQe de Préatica Curriculo e proposta politico
experiencias & edagogica pedagogica
linguagens. pedag
Ensino e
~ aprendizagem da Recursos didaticos
3 Interagdes. . .
leitura e da pedagégicos
escrita
4 Promogdo da Satde Gestéo e§golar Acesso, permanéncia e
democrética sucesso na escola
Formacgéo e
Espagos, materiais e condictes de A atuagdo das/os
5 - trabalho dos AN x
mobiliarios. L profissionais de educagao
profissionais da
escola
Formacéo e condigdes . -
6 de trabalho dos Ambiente fisico Gestédo democratica
L escolar.
profissionais da escola
as familns o pariopagio | A00550¢
7 permanéncia dos Para além da escola

na rede de protegao
social.

alunos na escola

Nessa perspectiva o desenvolvimento da educacio perpassa

por multiplas capacidades, entre elas de interagir com os diversos atores

do contexto escolar dispostos na sociedade. Sendo que, esses atores

precisam serem mobilizados para que sintam parte do processo e se

apropriem dos conhecimentos basilares na construcao do conhecimento.

Diante disso, a integracio dos saberes deve compreender as

condicdes disponiveis que possibilitem questionamentos sobre as metas

definidas pelo sistema de ensino sobre as necessidades de uma educagio

de qualidade que seja integradora através das formagoes dos docentes.

Nos estudos feitos por DAVIS e equipe vale ressaltar que:

Desse modo, o conhecimento de como se processa a carreira
docente e de como se configura seus ciclos abre um leque de opgdes
para os projetos de formacao continuada que precisam contemplar
muitos e diversificados fatores e oferecer multiplas solugoes, desde
a oferta de auxilio para o enfrentamento de problemas e crises
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pessoais até politicas organizacionais que exploram alternativas de
melhor adaptagio a carreira. (DAVIS 2010 p.88).

De acordo o referido estudo nota-se que a necessidade de
alcancar resultados positivos na educagio, pois a formagio deve ser
estendida ndo apenas ao professor, mas a direcdo e coordenacio, sendo
que o coordenador tem também como funcio a formacio continuada do
seu grupo de trabalho.

Estar inteirado do processo de formagio dos professores na
atualidade remete-se a necessidade de compreender quais caminhos
podem ser utilizados para que estes atinjam o objetivo tracado por eles.
Para tanto sabe-se que a legislagdo traz para os profissionais da educagio
subsidios legais para que estes possam adquitir formagio para realizagio
de oficio.

A preocupacio com a educagio e, em decorréncia, com a formacio
de professores e as suas condicdes de trabalho aparece como uma
questdao importante na sociedade, em razio das demandas e das
pressdes de vatiados grupos sociais, considerando os novos
ordenamentos estruturais no mundo contemporaneo. (GATTI,
2011, p.13)

Nesse sentido, pensar a existéncia do ser humano é refletir
acerca da evolugio deste enquanto espécie racional e suas criagdes a fim
de propiciar uma realidade satisfatoria para sua permanéncia no espago
social. Isto porque, o ser humano, enquanto construtor do seu
conhecimento, desenvolve diferentes habilidades que contribui com a
inser¢do em diversos espagos produzindo para si e outros saberes de
acordo o contexto do qual faz parte.

Este ao partilhar os espagos e corrobora com aspectos e normas
que legalizam as ac¢oes individuais e coletivas dos individuos, e precisa
estar atento para as vias que o conduzem a fim de adequar-se dentro da
sociedade sem ferir as metas que estes tracam para a vida.

Assim, a formac¢do consiste em estar constantemente buscando,
ou seja, ela ¢ ininterrupta e deve ser realizada de forma que a aquisicdo
e/ou reflexio de determinado conhecimento seja aplicado e analisado
sua eficacia.
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As parcerias e envolvimento da comunidade com a escola

O municipio de Alcobaga em 2017 deu um importante passo
ao aceitar a Parceria Votorantim pela Educa¢io (PVE), possibilitando e
promovendo com a Rede de Ensino um grande desafio em repensar a
pratica administrativa e pedagdgica nas escolas municipais para o alcance
de uma Educacio de qualidade. A Gestdo Educacional tem se tornando
um foco de bastante reflexdo, tema que nio se esgotard no decorrer do
tempo, ¢ sabido que as escolas publicas passam constantemente por
mudangas que as vezes nem sempre sdo significativas e a forma em que
as provocagOes para as mudangas acontecem nem sempre sao benéficas
ou bem compreendidas. Para tanto:

As relagbes sociais, politicas e econdémicas que catactetizam o
mundo moderno requerem respostas inovadoras e diferenciadas. A
integracdo econémica e cultural, a velocidade do avanco cientifico
e tecnoldgico, as modificagdes no perfil das atividades econdmicas
e das profissdes colocam questionamentos que devem ser
enfrentados por meio de politicas efetivas (Martins, 1999 p5).

O Gerenciamento das atividades dos setores educacionais tem
sido um campo cheio de desafios e muita preocupagido, o sistema de
ensino tem deixado muitos profissionais preocupados com as novidades
que sdo apresentadas constantemente, és o foco para que os gestores
educacionais possam ampliar os conhecimentos e busca ficar mais perto
das novidades e praticas, com o intuito de garantir a qualidade do ensino
em todas as esferas. No entanto, compreender as faces e interfaces da
gestdo escolar é pensar em possibilidades, criatividade, gerenciamento,
qualidade, desafios e demais situagGes que possam a vir ocorrer.

Um dos desafios langados na formacgido dos profissionais
atuantes nas institui¢des de ensino do municipio de Alcobaga, foi pensar
nas a¢oes cotidianas da escola e no entorno da mesma, percebendo a
participacio e a representatividade para a comunidade. Até entdo muitos
dos profissionais, escolas e comunidade apenas exerciam sua funcio de
servir a comunidade na fungao de receber e ensinar com pouquissimas
acoes que favorecessem uma avaliacdo constante das praticas e dos
avangos necessarios patra a garantia da qualidade.

Buscando essa qualidade, envolvimento e mediagio Freire diz
que:
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Deve-se partir da realidade, utilizat o conceito como mediador para
retornar 2 realidade; e, nesse ciclo de realidade-conceito realidade, o
conceito pode e deve ser transformado se é incapaz de nos entregar
a realidade tal qual ela se nos mostra em seu parecer e em seu sef,
sua fenomenalidade e em sua essencialidade (Freire 1985, pag. 63).

Entende-se que a gestdo para ser participativa depende de uma
atuagdo de todos os atores e ndo apenas de um grupo que pensa e aplica
sem se quer perguntar ou permitit que Os receptores que Sio
contemplados nas a¢des opinem sobre. Gestao escolar precisa ser algo
mais amplo, em que professores, profissionais, pais, alunos e
comunidade tenha como pensamento primordial o processo de ensinar
e aprender e crescer juntos. Assim, tanto a institui¢do torna-se uma
referéncia como o os demais atores passam a se perceber como
protagonistas das diversas situa¢des que existiram e serdo vividas no
decorrer da caminhada.

Uma das etapas importantes do Programa que sdo divididas em
ciclos de formagio foi pensar nas responsabilidades e na fungio de gerir
as institui¢Ges, ou seja, a importincia dessa constru¢ao teérica com base
na pratica. Estudou-se entio sobte a participacio do Conselho Escolar e
a finalidade desse 6rgio dentro da escola, entender realmente como cada
institui¢ao direciona o trabalho junto ao conselho, dai percebeu-se que
em muitas coloca¢des dos envolvidos o conselho é apenas um 6rgio na
escola que cabe a ele apenas papel de fiscalizar, acompanhar e aprovar
alguns fazeres administrativos financeiros. De forma geral os conselhos
ndo atuam como realmente deviam e muito menos participam das
decisbes em que as escolas precisam para estarem respaldadas e apoiadas
quando necessatio.

Para maior reflexdo as escolas ficaram com a responsabilidade
de fazerem um plano de a¢io e a potencializar a participagdo ou criagio
do conselho na institui¢ao escolar, assim como apresentar a proposta de
trabalho e dos cadernos que serdo estudados com todos. De acordo com

os autores CONCEICAO, ZIENTARSKI e PEREIRA (2006):

“Nio poderemos propor algo novo sem antes conhecer os
determinantes  sécio-politicos  que  interferem  no  campo
educacional, bem como sem entender a totalidade das relagoes neste
contexto. Desta forma nio poderfamos sequer pensar em
apresentar alternativas para a superacio da fragmentacio que tem
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determinado o campo da administracdo escolar e do sistema
educacional, sem antes conhecer um pouco das relagbes
estabelecidas entre a pratica educacional e escolar e a estrutura
econémico-social no interior do capitalismo atual que tem sua base
nas leis do mercado, o que referenda a ideila de que as
transformacdes que estio acontecendo no ambito educacional nio
ocorrem por acaso, Visto que as organizacdoes sociais,
principalmente as da drea educacional, mudam quando surgem
pressOes externas, especialmente as decorrentes das determinagdes
da estrutura macro econdémica que estabelecem as regras de
organizacio social.” CONCEICAO, ZIENTARSKI e PEREIRA
(2006 p. 2)

Neste contexto apds apresentar a proposta das atividades e
sensibilizar toda a comunidade para a participacdo passou-se para a
segunda etapa do ciclo que foi a realizacdo dos estudos dos cadernos que
serviram de suporte para a avaliacio da institui¢io escolar divido em trés
partes: Estudo de Indicadores de Qualidade da Educagao Infantil,
Ensino Fundamental e Relagdes Raciais na Escola. Perfodo muito
interessante, pois a participagiao do Conselho escolar teve um importante
respaldo no processo e nas interferéncias realizadas afim de ajustar o
tempo e garantir a participagio de todos da comunidade. Outro ponto
bem significativo foi o fato de mobilizar alunos e professores para
entender o funcionamento da instituicdo quando se trata de uma gestdo
participativa. Os alunos por sua vez, sentitam-se verdadeiros
representantes, pois falavam de forma coerente e bem eficaz do que
pensavam, como viam a escola e que escola queriam. Os mesmos
sinalizam os pontos que sdo fortes e fracos na escola nos momentos de
estudos de cada dimensio nos referidos documentos.

Continuando a formagdo ja no terceiro ciclo a proposta era
mobilizar toda a comunidade escolar e realizar o dia “D” que seria o
momento fundamental apds os estudos dos cadernos que tratavam cada
modalidade de ensino que a escola atende. Para a realizagdo dessa etapa
muitos procedimentos foram realizados como: a elaboracio de panfletos,
cartazes, faixas e a decisio de uma caminhada com os alunos
sensibilizando e convidando a comunidade a estarem na escola no dia
determinado para participarem da avaliacio institucional. Foi um

trabalho rico e cheio de entusiasmo e participa¢io maci¢a dos alunos.
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Chegou o tio esperado dia em que a escola abriu suas portas e
permitiu que a comunidade entrasse para avaliar a instituicdo, a
metodologia usada foi a divisio de grupos em salas especificas com
alunos e pais das respectivas modalidades, ao Conselho coube a
responsabilidade de coordenar junto com a equipe as discussoes, em cada
grupo um coordenador e relator, as discussoes se deu durante todo o dia
visto que os cadernos eram extensos e muitas dimensoes requeriam um
tempo maior de entendimento e discussdo por parte da comunidade.

De acordo com os documentos os indicadores sio: “Sinais que
revelam aspectos de  determinada realidade ¢ que podem qualificar algo.
SEC/MEC (2013 p.2). A participacio da comunidade foi muito
importante todos opinaram, questionaram fizeram exposicio de ideias e
apontaram  possibilidades de mudancas, entendendo que a
responsabilidade da educagio nao ¢é apenas dos 6rgios publicos, mas da
efetiva participa¢do da familia e de demais colaboradores. Os alunos
sabiamente faziam seus questionamentos e com muita verdade diziam os
pontos positivos de negativos da escola.

Fala de algumas maes:

Mie A. “A escola apesar de ainda ndo ter uma infraestrutura
adequada, mas atende bem ao meu filho, aqui percebi que existe
uma preocupa¢io com o aprendizado, meu filho estudo em outras
escolas e vi o quanto ¢ diferente a atuagio dele por aqui, na escola
que antes ele estudava sempre tinha reclamagdes, no entanto vi que
aqui ele cresceu e dificilmente era chamada para ouvir reclamagées”.
Mie B. “Nessa escola o meu filho aprendeu o que é regras e
respeitar limites, dificuldades que tinha, pois foi bem acolhido e
gracas a Deus depois de ter passado por outras escolas aqui
conseguiu conclui os estudos”.

Enfim, todo o trabalho foi de uma rica experiéncia que a
educacdo nio se faz sozinha, mas com o empenho de todos os atores em
especial aqueles que sdo os participantes ativos (pais e alunos) ji nio cabe
mais na atualidade o gerenciamento solto ou isolado de ag¢bes, tudo se
torna mais forte e eficaz quando todos contribuem e atuam diretamente
nas decisdes. F preciso dar continuidade para que todas as escolas
possam assumir que juntos e em rede somos mais fortes na conquista
dos objetivos. O resultado foi a percepg¢do de pontos que sdo fracos e
necessitam de intervengdo para melhorar, também compreender que
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alguns outros se ndo acontecem ¢ porque ainda falta muito do governo,
mas ja valeu entender que tudo isso pode acontecer se houver atuagdo
geral de todos, mas que mesmo com algumas dificuldades é possivel ter
uma educacdo de qualidade e que gere bons frutos.

Ap6s apresentagio dos resultados pensou-se na elaboragao de
um plano de agdo para fortalecimento das atividades a serem
desenvolvidas na escola, e ja incluindo no plano de agdo da nova equipe
gestora que concorrera na eleicdo par ao préximo pleito.

Nesse sentido, Franga salienta que:

As abordagens realizadas acerca da melhoria da educacio nos fazem
refletir sobre a educa¢io que temos e a educagdo que queremos.
Qual é a concepgio de escola que temos? Como mudar esse
contexto tao prSCntC €m nossas CSC()I&S un nao C()rfCSP()ndC com
a aprendizagem discutida nos diversos espacos de formacio
(academia, féruns, palestras, oficinas...)? E um desafio que demanda
de determinacio dos atores envolvidos e problematizacio do
trabalho pedagégico institucional|...](Franga, 2018, p19).

Por isso, pensar junto nao deixa margem para fracasso e sim
para a consolidacdo das acbes e a conquista dos objetivos para uma
educagio melhor e humanitaria. O planejamento em conjunto aponta a
importancia das a¢oes que serdo desencadeadas no decorrer e estas estdo
explicitas nos cadernos dos Indicadores de Qualidade:

Por meio de uma agao planejada e refletida do professor no dia-a-
dia da sala de aula, a escola realiza seu maior objetivo: fazer com
que os alunos aprendam e adquiram o desejo de aprender cada vez
mais e com autonomia. Para atingir esse objetivo, é preciso focar a
pratica pedagdgica no desenvolvimento dos alunos, o que significa
observi-los de perto, conhecé-los, compreender suas diferengas,
demonstrar interesse por eles, conhecer suas dificuldades e
incentivar suas potencialidades. Criancas, adolescentes, jovens e
adultos vivem num mundo cheio de informacio, o que refor¢a a
necessidade de planejar as aulas com base em um conhecimento
sobre o que eles ji sabem e o que precisam e desejam saber (Unicef
2004, p.23).
Consideragdes finais

Trabalhar com os Indicadores Educacionais proporcionou
reflexdes pertinentes acerca da responsabilidade de cada sujeito no fazer
educacdo. Educagio esta que para ter a qualidade que almejamos faz-se
necessario a interacio de todos da escola, o envolvimento da
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comunidade do seu entorno e as diversas parcerias que puderem ser
estabelecidas. Além da participa¢do da sociedade organizada através dos
Conselhos Escolares, os pais puderam avaliar como estava sendo o
desempenho das unidades escolares, deram sugestées, solicitaram outros
momentos de interagdo por compreenderem que é com a participa¢do
de todos que acontece as transformagoes cruciais dentro do ambiente
escolar e consequentemente influenciara na comunidade. Pois, esse
agente transformador na escola é o mesmo sujeito que participa de varias
instancias e a¢oes na sociedade a qual pertence. Com os Indicadores
Educacionais foi possivel a analise de toda a conjuntura da educa¢io
municipal com olhar critico e ponderacdes de melhoria no sistema
educacional. O registro da participacio da comunidade como um todo
serviu como indicativos das caréncias explicitas na rede de ensino. O
mais importante em todo esse contexto foi a forma de condugio da
avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem dos alunos, da formacio
de professores e demais profissionais da educagdo, da alimenta¢io, do
transporte escolar, da comunicagio. Vale ressaltar que essa avaliacdo
aconteceu em todas as escolas em um mesmo dia, houve uma
mobilizagdo em todas as comunidades, agdo vista com bons olhos por
todos os envolvidos por ser o infcio de participacio efetiva da

comunidade.
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INVESTIMENTO, INCIDENCIA E DISCURSO
NO TRATAMENTO DA AIDS E A APLICACAO
DO PROJETO SAUDE E PREVENCAO NAS
ESCOLAS
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RESUMO:

Este artigo analisa o investimento, incidéncia e o discurso no tratamento
da Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida — AIDS -, e os esforcos
empreendidos pelas autoridades governamentais, no intuito de efetivar o
Projeto Sadde e Prevencido nas Escolas. A constatacio que a epidemia
de HIV/AIDS, continua tendo uma alta incidéncia sobre as popula¢des
em vulnerabilidade, fez as autoridades do Ministério da Saude e da
Educagio unirem esforcos no enfrentamento a  epidemia,
implementando esse projeto que, pretende, através da educagio,
diminuir a incidéncia de HIV/AIDS.

Palavras-chave: Investimento, incidéncia, HV/AIDS, Educacio.

ABSTRACT:

This article analyzes the investment, incidence and discourse in the
treatment of Acquired Immune Deficiency Syndrome (AIDS), and the
efforts undertaken by the government authorities in order to implement
the Health and Prevention Project in Schools. The fact that the HIV /
AIDS epidemic continues to have a high incidence on vulnerable
populations has made the authorities of the Ministry of Health and
Education unite efforts to confront the epidemic by implementing this
project which, through education, intends to reduce the incidence of
HIV / AIDS.

Keywords: Investment, incidence, HIV/AIDS, Education.
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Mudanga de paradigma
A Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida — AIDS — surgiu

na década de1980, nos Estados Unidos e tinha como “publico-alvo”, no
inicio dos primeiros estudos, os homossexuais masculinos previamente
saudaveis. Em razio disso, a doen¢a emergiu envolta numa nuvem
perniciosa de discriminacio e preconceito. Embora o quadro clinico e
suas conformacdes em relacio a doenca tenham mudado, o estigma com
relacdo as pessoas vivendo com HIV/AIDS ainda petsiste.

E importante lembrar que, se fizermos uma analise do
momento do surgimento da epidemia até os dias atuais, perceberemos
algumas mudancas, e até porque nio dizer, um certo avanco. A doenca,
que durante o seu periodo inicial era encarada como uma sentenca de
morte, hoje é considerada e tratada pelos profissionais da saide como
uma doenca cronica. A esta postura, podemos relacionar o fato que,
ocorreram mudancas na forma pela qual o sujeito e a identidade sio
conceitualizados no pensamento moderno, conforme nos aponta Hall
(2014, p.17). Alguns tedricos contemporineos, ao analisarem as
principais mudancas ocorridas nesse periodo, irdo identificar a passagem
de uma época para outra. Dessa forma, identificamos o periodo denomi-
nado de modernidade, em que tudo parecia estar em seu devido lugar. Se
utilizarmos o exemplo da identidade, verificaremos que na modernidade
essa seria fixa, teria cardter unitario e seria racional. Por outro lado, nesse
momento de transi¢do, teremos a incipiente pés-modernidade que se
apresenta com uma multivisdo, que contempla a identidade como labil,
vendo-a como plural, de carater afetual e imaginal.

A sujei¢ao as mudancas e riscos sao fatores que podemos ligar
a pos-modernidade, pois esta, vislumbra um cotidiano fragmentado e
com profundo sentido de descontinuidade, além de romper com estru-
turas que até aqui se colocavam como fontes fidedignas. Desse modo,
encontramos aqui e nas diversas passagens que o trabalho proposto
esboca, varios momentos do descentramento do sujeito, conforme Hall
(2014), tirando-o do centro.

O diferente, representado pela pessoa vivendo com
HIV/AIDS, ¢ o sujeito sociolégico de Hall (2015) que sofreu o deslo-
camento sugerido pelo autor. Essas mudangas colocaram as pessoas
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vivendo com HIV/AIDS, num contexto em que essas transformacoes
trouxeram um novo olhar sobre a epidemia. Essa reacomodac¢iao dos
“sistemas” possibilitou um salto de qualidade de vida do portador de
HIV/AIDS, nessa transicio da modernidade para a pés-modernidade.

Com o seu estudo sobre o descentramento do sujeito na pos-
modernidade, Hall (2014) contribui para uma analise das sociabilidades.
Maffesoli (1998), por sua vez, diria socialidades por ser uma forma de
comportamento organico, relacionada a uma constante antropologica
nas ciéncias sociais. Esta maneira de pensar, também ird nos ancorar
nessa reflexdo sobre a tese de um paradigma p6és-moderno, no qual hoje,
estaria inserido o doente de AIDS.

Ao realizar uma reflexdo sobre “As politicas na pos-
modernidade”, Agnes Heller (1989) ird adentrar num terreno sinuoso,
visto que a abordagem passard, necessariamente, pelo hibridismo que
caracteriza as relagGes sociais e culturais na contemporaneidade. A autora
comega suas ponderacoes relatando que o ocidente, pode sentir-se
superior em relagdo a outras culturas consideradas inferiores dentro de
uma visdo etnocéntrica, cunhou algumas expressdes como cultura e
civilizagao.

Para Heller (1989), cultura e civiliza¢do sdo termos plurais.
Quando a autora lembra esta pluralidade, refere-se ao fato de a tematica
estar umbilicalmente ligada a questio da pés-modernidade e, portanto,
indicar descontinuidades que serdo percebidas num mundo que vem
sofrendo transformacoes que se processam cotidianamente, a exemplo
dos casos das pessoas vivendo com HIV/AIDS.

A po6s-modernidade, assim, rejeita a possibilidade de elaborar
“metanarrativas”. Desconfia de todas as tentativas de classificacio, de
categorizagdes e de todos os esforcos na busca para encontrar verdades
universais. Para Giddens (1997), a pés-modernidade refere-se antes as
mudangas institucionais que afetam o mundo social contemporaneo.

A questdo aqui colocada ¢ a mudanca de paradigma.

Para os gregos, paradigmas poderiam ser definidos como
modelos abstratos que acabavam se materializando de modo imperfeito
no mundo concreto. Segundo uma concep¢io moderna, como um

conjunto de regras, normas e valores, principios que sio partilhados por
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um grupo em um dado momento histérico e que norteiam 0 NOsso
comportamento, até entrarem em crise, porque nao nos satisfazem mais,
nao ddo mais conta dos problemas que temos de solucionar, conforme
nos lembra Mantoan (2003, p. 14).

Edgar Morin, em “O Paradigma Perdido: A natureza humana”,
também define paradigma. Podemos dizer que uma crise de paradigma ¢é
uma espécie de crise de visio de mundo. Mantoan (2003, p. 14) nos
lembra que quando as mudangas sio mais radicais, temos as chamadas
revolugdes cientificas. No periodo em que se estabeleceram as novas
bases tedricas — pds-modernidade — embaladas pela mudanga de
paradigmas ¢ de dificil compreensdo, visto que os fundamentos que
davam sustentagdo e serviam como bases para a ciéncia sao abalados
sensivelmente. Importante destacar que toda a mudanca de paradigma
traz consigo muita incerteza, mas também de outras possibilidades de
interpretagao.

Conforme Barros (2013, p. 252) “a sociedade ¢ pés-moderna
porque ji nio temos os mesmos referenciais de antes. Nisso hd uma
ruptura. Thomaz Kuhn ja se referia a mudanga de paradigmas na ciéncia.
Fazendo uma analogia com a sociedade, poderfamos dizer o mesmo. Ha
uma mudanga de paradigma em andamento, o da Modernidade para a
Pés-Modernidade”. Encontratemos exemplos em todas as dreas e um
dos motivos que acabou mudando a forma das pessoas encararem a
epidemia de HIV/AIDS, tem relagio com essa mudanca de paradigma,
de uma época para outra e os avangos inquestionaveis realizados pela
medicina, que auxiliou sobremaneira nessa nova visdo em relagio a
qualidade e a expectativa de vida da Pessoa Vivendo com HIV/AIDS.
Podemos lembrar o emblematico caso do cantor Cazuza, que foi uma
das primeiras pessoas do mundo artistico a ser contagiado pelo virus do
HIV/AIDS, e que pot ser “figura ptblica”, obteve um acompanhamento
sistemético da midia e do seu tratamento, observando-se, dessa forma,
todo o seu processo de emagrecimento, perda de peso e de cabelo, entre
outros efeitos colaterais, provocados pela medica¢do que foi adminis-
trada para o artista na época, até culminar com o estado terminal. A capa
da revista Veja, do dia 26/04/1989 — em sua Edicio nimero 1077,

estampava a imagem de um Cazuza totalmente descaracterizado da
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imagem usual, em virtude da galopante perda de peso ¢ do avanco da
doenca, e como se nao bastasse, a manchete de capa dizia: - “Cazuza:
Uma vitima da AIDS agoniza em praga publica”.

E exatamente esse momento pelo qual passa a epidemia de
HIV/AIDS, instante de desconstru¢io, de troca de paradigmas que
muda a maneira de entender e encarar a doenca, ndo mais a encarando
como uma “sentenca de morte”, mas sim sabendo que agora, com essa
mudanca de paradigma ocorre aquilo que Hall (2014) salienta como o
descentramento do sujeito. Esse descentramento colocou o sujeito num
outro patamar, numa outra perspectiva que lhe possibilitou entender e
encarar uma situagao que, em relacio a epidemia, lhe propicia uma
expectativa de vida que até entdo inexistia.

Atualmente, a pessoa vivendo com HIV/AIDS, realizando a
adesdo ao tratamento e seguindo a prescricio médica, ndo passard por
esse caminho doloroso, que o artista, infelizmente, acabou trilhando até
chegar a0 6bito. Hoje, a pessoa vivendo com HIV/ADS consegue tet
uma qualidade de vida, assim como, aquele individuo que necessita fazer
o controle diario da pressdo arterial. A revista Veja retrata um periodo
de descobrimento da doenga. Hoje, ¢ possivel perceber que ocorreu uma
mudanca sensivel na forma de lidar com a Sindrome da Imunodeficiéncia
Adquirida (AIDS). O proprio tratamento destinado as pessoas vivendo
com HIV/AIDS passou por transformagdes. Se nos anos 80, quando do
infcio da infecgdo, a medicacao utilizada era o AZT (azidotimidina ou
zidovudina, inibidor da transcriptase reversa), inicialmente destinado a
combater o cancer, acabou sendo aplicado em doentes da AIDS para
através do controle das doencas oportunistas tentar aumentar o tempo
de vida, hoje existe uma boa variedade de antirretrovirais, como siao
chamados os medicamentos utilizados no combate a0 HIV/AIDS, que
inclusive, acabam produzindo resultados mais satisfatérios que os
ministrados inicialmente, diminuindo os efeitos colaterais, provocados
por esse tipo de medicagio

Entretanto, mesmo com todos os avangos significativos
conseguidos na area da medicina a implementacdo de politicas publicas

que foram incorporadas no sentido de realizar o enfrentamento a
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epidemia, constata-se um significativo aumento da incidéncia de
HIV/AIDS em boa patte do tetritétio brasileiro.

Ao analisarmos dados oficiais, como os divulgados pelo
Boletim Epidemiolégico do ano de 2014, percebe-se que alguns
municipios tiveram um aumento na taxa de incidéncia. Na planilha com
os dados preliminares do Boletim Epidemiol6gico/2014, consta a lista
de municipios com o Ranking dos 20 municipios, com mais de 50 mil
habitantes, com maior incidéncia de casos de AIDS na regido sul, e
dentre eles os primeiros cinco colocados estdo: Porto Alegre, Cruz Alta,
Rio Grande, Alvorada e Sido Leopoldo. Nesse mesmo Boletim, o
Ministério da Saude adverte as autoridades locais para que, considerando
a alta taxa de incidéncia constatada nessas cidades, é fundamental
considerar a necessidade de resposta a imprensa e a sociedade civil,
reavaliando estratégias de prevengdo. Outro fato que deve-se levar em
consideragdo ¢ que, o Boletim tem amplitude nacional, porém, os dados
analisados sdao da regido sul. Porém, saliente-se que os 12 primeiros
municipios a figurar na lista preliminar do Boletim Epidemiolégico/
2014, sdo pertencentes ao estado do Rio Grande do Sul.

Estamos vivendo uma modificagiao importante nas tendéncias
da epidemia e a sua estabiliza¢do, ainda que em patamares elevados, vem
sendo acompanhada de um crescimento desigual do nimero de casos
novos entre populagdes em situagdo de desvantagem social (Brasil, 2006,
p.13), por isso, o Ministério da Satde e o Ministério da Educagio, uniram
esforcos no sentido de promover uma politica de prevencio das
DST/aids nas escolas. Dessa soma de esforgos surgiu o Projeto Satde e
Prevencio nas Escolas que entre outras finalidades esta a de incentivar o
desenvolvimento de politicas publicas voltadas para a promogio da
saude sexual e sadde reprodutiva, com a reducio da incidéncia das
doencas sexualmente transmissiveis e da infeccdo pelo HIV na popu-
lagio jovem.

A escola e o Projeto Saude e Prevengido nas Escolas

A educacdo tem papel fundamental no desenvolvimento do
sujeito e das sociedades e o despertar de uma nova época nos vislumbra
a necessidade da construcao de uma escola voltada a cidadania. Vivemos
um periodo em que a tecnologia obteve avangos e, dessa forma, novas
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exigéncias surgem nesse contexto. Conforme conta na obra Paraimetros
Curriculares Nacionais — Temas Transversais “Ao tratar do tema
Orientac¢do Sexual, busca-se considerar a sexualidade como algo inerente
avida e a saude, que expressa no ser humano, do nascimento até a morte.
Relaciona-se com o direito ao prazer e ao exercicio da sexualidade com
responsabilidade” (Brasil, 1998, Pag. 287).

A escola é o local onde acontece boa parte da sociabilidade do
sujeito, por isso, a importancia em estabelecer a centralidade do Projeto
nesse espaco compreendido como democratico e plural. A formacio
continuada dos profissionais da area de saude e educagio ¢ fundamental,
para que se obtenha sucesso nas estratégias e atividades propostas.

() Por isso € que, na formagdo permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pritica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica. O préprio discurso tedrico, necessario
a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se
confunda com a pratica (FREIRE, 1996).

Na sociedade do mundo ocidental, espera-se ou se nutre a
expectativa que a escola seja capaz de corrigir a injustica social. Mais
notadamente em pafses como o Brasil, onde ainda ndo se verifica uma
escolarizacdo em toda a sua plenitude, a expectativa ¢ muito grande.
Sobre a escola recai a responsabilidade de ser aquela que poderd, ao
menos diminuir as diferencas sociais, e dessa forma, aproximar as classes,
promovendo assim, a tdo propalada igualdade social ou igualdade de
oportunidades.

Mesmo que a escola se reformasse plenamente, nio teria o
poder de diminuir ou extirpar de vez a desigualdade de uma sociedade.
Este intento, nio sera alcangado somente com a escolarizagao e a atuagio
dos profissionais da educagio.

Como afirma Christopher Jencks:

Quaisquer que sejam os métodos, programas, ensinamentos e meios
colocados a disposigdo da escola, os resultados sdo invaridveis: as
desigualdades da entrada se reencontram a saida, quase intactas...

No tocante a escola, podemos dizer que ocorreu (estd ocor-
rendo) também uma mudanga paradigmatica. Quando lembramos dos
esforcos empreendidos pelos educadores no sentido de prover a
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inclusdo, essa sua esséncia implica, indubitavelmente, numa mudanga
desse paradigma educacional atual. Essa nova conformagao do sistema
de educacio que esta sendo redesenhado, caracteriza essa mudanca de
paradigma, onde novas abordagens tém sido experimentadas e colocadas
em agao, pois buscam alternativas para temas que, mesmo nao figurando
inicialmente dentre aqueles que serdo tratados durante o ano letivo,
acabam ganhando espaco, em virtude da importancia que se revestem os
temas suscitados e também, sio abordados dentro da tematica que retne
0s temas transversais.

Diante de uma sociedade em transformacio e com tantas
demandas surgidas justamente devido a sua complexidade, a escola ndo
pode ignorar o que acontece ao seu redor, devendo ter um olhar mais
atento naquilo que compreende o processo educacional que, deve
procurar amenizar as diferencas, no processo de formacio escolar. A
rejeicdo a qualquer forma de discriminacio de ser constante. Como nos
ensina Paulo Freire, A pratica preconceituosa de raca, de classe, de
género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia. Freire (1996, p. 36).

Um novo paradigma do conhecimento esta surgindo e este esta
emergindo de novos saberes que no passado encontravam-se numa
condicdo de inércia, adormecidos, diante da ordem que vigorava até
entdo.

Porém, é importante destacar que na sociedade moderna, a
familia, em razdo da luta diaria pela subsisténcia, transferiu algumas
funcoes a escola. Mas ndo somente a familia, delegando obrigaces que
ela teria que cumprir, mas também outros temas que acabam
encontrando abrigo no grande guarda-chuvas da educacao. Com relacio
a familia, a escola a substitui em grande parte auxiliando na tarefa de
instrucdo, protec¢io e cuidado do educando.

A complexidade da sociedade hoje faz emergir o debate sobre
os mais variados temas e a escola, acaba sendo o local onde o debate ird
convergir. Diante dessa perspectiva, o Ministério da Saide e o Ministério
da Educacio dirigiram suas forcas a escola, sabendo que essa, certamente
¢ o ambiente mais propicio para se efetivar praticas e debater sobre os

caminhos a serem seguidos com relacdo a epidemia de aids. Para tanto,
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o Projeto apresenta um conjunto de cartilhas para que o professor possa
ter um material de apoio e possa trabalhar em sala de aula.

O material produzido em parceria, pelo Ministério da Saude e
o Ministério da Educacdo, aborda temas como Racas e FEtnias,
Metodologias, Prevengdo das DST, HIV e AIDS, Sexualidade e Saude
Reprodutiva, Adolescéncias, Juventudes e Participagio, Alcool e outras
Drogas, Género e Diversidades Sexuais. Essa série de fasciculos,
denominada “Adolescentes e Jovens para a Educacio entre Pares” do
Projeto Satde e Prevencdo nas Escolas (SPE), foi concebida e destinada
a adolescentes e jovens, com o objetivo de auxiliar no desenvolvimento
de acdes de formacdo para a promog¢do da saide sexual e saidde
reprodutiva, tendo como a¢do precipua o fortalecimento do debate e da
participacio dos jovens. O trabalho deseja orientar, por meio de oficinas,
debates e leituras. Sendo que em cada oficina, haverd sugestGes com
letras de musicas, poesia e indicagGes de filmes que mostram como o
tema tem sido tratado em diversas manifestacdes culturais e em
diferentes lugares (Brasil, 2011).

Ao idealizar esse Projeto Sadde e Prevencio nas Escolas (SPE),
o Ministério da Saude e o Ministério da Educacdo perceberam a
necessidade e a funcdo fundamental que a educagio pode exercer no
enfrentamento a epidemia de HIV/AIDS. Foi justamente na educacio,
que as autoridades viram a possibilidade de mudar os rumos dessa luta
contra a epidemia, que insiste em manter-se em indices elevados, embora
se tenha envidado todos os esforcos e utilizadas varias estratégias para a
obtencio de nimeros e resultados mais positivos. A educagio é a mola
propulsora capaz de promover as mudancas. Como nos ensina Paulo
Freire: se a educagdo sozinha nao transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda. Pois ¢ justamente pensando nesse poder
de transformacio da educacio, que o Projeto Saude e Prevencio nas
Escolas direcionaram suas baterias para esta, que sem duivida, dara
grande contribui¢do nessa empreitada que tem se mostrado resistente.

Cada um dos fasciculos contém um texto basico, com materiais
de apoio, com informagbes variadas.

A promogio do debate sobre o sistema de ensino escolar se faz

necessaria nos mais diversos niveis. A escola necessita adaptar-se as
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mudancas pelas quais a sociedade estd passando. E premente uma
revisdo naquele pensamento que entende as areas do conhecimento
divididas, como se niao houvesse nenhuma conexao com as disciplinas e
suas respectivas areas do conhecimento. Organizado em disciplinas, o
ensino automaticamente separa o conhecimento, ao invés de reconhecer
essa inter-relagdo. Repensar a educacio é entender que a escola deve estar
voltada para a cidadania de um modo geral, que seja inclusiva e livre de
preconceitos. O pensamento subdividido em areas especificas é uma
grande barreira para os que pretendem, como nés, inovar a escola,
Mantoan (2013, p. 18).

Outro ponto que se deve ressaltar ¢ que essa mudanca dos
fatores preponderantes para que ocorra uma interdisciplinaridade. Toda
a trajetOria escolar precisa ser repensada, considerando-se os efeitos cada
vez mais nefastos das hiperespecializagbes dos saberes, que nos
dificultam a articulacdo de uns com os outros e de termos igualmente
uma visao do essencial e do global (Morin, 2001). Diante desse cenatio,
a capacitagdo e a instrumentalizacio dessa parcela importante da
populagio escolar, ¢ fundamental para num futuro préximo, colhermos
resultados mais favoraveis que os alcangados hoje, no tocante a epidemia
de HIV/AIDS.

Conforme Brasil (2011) pretende-se provocar reflexdes e
instigar o didlogo sobre as tematicas do Projeto Saide e Prevencio nas
Escolas (SPE) dentro das escolas brasileiras. Outro fato que faz com que
as autoridades procurem provocar o protagonismo dos adolescentes, ¢
que acreditam que o jovem aprende mais com o jovem, conforme nos
lembra Freire (2006, p. 30), “Por que nio discutit com os alunos a
realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo conteudo se
ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a constante ¢ a
convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte do que com a vida?
Por que nio estabelecer uma “intimidade” entre saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos? Por que nao discutir as implica¢des politicas e ideologicas de
um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de
classe embutida neste descaso? Porque, dird um educador reaciona-

riamente pragmatico, a escola ndo tem nada que ver com isso. A escola
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nao ¢é partido. Ela tem que ensinar os conteudos, transferi-los aos alunos.
Aprendidos, estes operam por si mesmos”

Neste contexto, ¢ importante ressaltar que tais conteudos,
apresentados aos educandos, esses participardo de debates e oficinas,
mas acima de tudo, terdo a liberdade necessaria para trabalhar os temas
propostos, de forma que exer¢am o seu protagonismo, e assim, agindo
como sujeitos da sua historia.

Entretanto, devemos salientar que o sucesso de projeto
depende de uma série de agoes que devem ser realizadas de forma
concatenada com os diversos segmentos que integram o projeto, para
que este possa ter sucesso na pratica. O sucesso dessa proposta aponta
para a valorizacdo das diferencas, entre outros objetivos, como elemento
que contribui no processo de aprendizagem entre todos aqueles que
estdo envolvidos na construgio de conhecimento que seja coletivo, visto
que, ird emergir do debate e demais atividades que serdo desenvolvidas
no Projeto Sadde e Prevencao nas Escolas.

E dificil pensar no homem descompromissado com a sua
circunstancia. Paulo Freire fala sobre a educac¢do e humanizac¢ao e lembra
que o tema do comprometimento do homem com a sua realidade
prevalece sobre os demais. Entendemos que somente a formagido e o
consequente desenvolvimento de uma consciéncia capaz de agir no
mundo como sujeito.

Nessa perspectiva, é importante entendermos o papel do
individuo nesse processo ensino-aprendizagem. Com relagdo a escola
publica, e este é o nosso mote, a mudanga veio ap6s a promulgacio da
Constituicio Federal de 1988 (BRASIL, 1988). Foi a carta magna que
trouxe a universalizagao do ensino, oportunizando um maior numero de
criancas ¢ adolescentes brasileitos em idade escolar matriculados no
Ensino Fundamental a ter acesso a escola, conforme os dados do Censo
de Educacio Basica 2010.

Uma parte consideravel dos alunos da escola publica, sio
oriundos das classes menos favorecidas, portanto, ¢ importante que a
escola seja acolhedora e que, por consequéncia nio exclua esse estudante,
lhe dando condi¢bes de uma formagio que permita exercer sua cidadania

de uma forma global, sem o receio de vir a integrar o contingente de
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desempregados e desvalidos de uma sociedade que, infelizmente, acaba
reproduzindo as desigualdades sociais vigentes no Brasil. Assim, ¢é
necessaria uma agao pedagdgica que construa uma identidade do estu-
dante com a escola, desse amalgama teremos um produto de melhor
qualidade, uma educagdo que nio ird privilegiar somente os integrantes
da elite, mas também atendera os estudantes integrantes das classes
desprivilegiadas.

Conforme nos lembra José Clévis de Azevedo, a origem social,
econémica e cultural de grande parte dos alunos da escola publica faz
com que, na maioria das vezes, nio estejam preparados para as
aprendizagens formais e para decodificar os rituais inerentes a instituicao
escolar. Geralmente, esses alunos estdo inseridos em um contexto carac-
terizado pela fragilidade da instituicdo familiar, baixa renda, baixa
escolaridade dos pais, limitada expectativa sobre o papel da escola, e
submissdao a exploragdo e a violéncia, o que constitui um quadro de
vulnerabilidade social. A situacio social destes alunos exige uma fase
preparatOria para viabilizar as aprendizagens formais da escolarizagao. O
desenvolvimento cognitivo desses educandos exige que os processos
pedagogicos considerem os seus contextos sociais, desenvolvendo
praticas de cuidado e acolhimento, indispensaveis ao envolvimento com
os processos de ensino e de aprendizagem (AZEVEDO, 2012).

E justamente pelas razdes expostas acima e sabendo desse
papel fundamental que a escola carrega, que o Ministério da Satude e o
Ministério da Educagio viabilizou esse projeto para atender aos jovens e
esses tornarem-se multiplicadores desse conhecimento para que se
estanque o desenvolvimento dessa epidemia. Com a inclusao desse
projeto nas escolas, o debate sobre questdes polémicas e de certa forma
delicadas, como namoro, homossexualidade entre outras, poderio,
dentro de uma perspectiva pluralista e democratica, contribuir na
vivéncia atual e futura desses adolescentes. E justamente pensando numa
forma de viabilizar essa aprendizagem, que se resolveu dar prioridade
para esta pratica pedagégica em que o jovem falard ao jovem e
considerando e conhecedor de todas as suas angustias e dificuldades,
poderdo, numa linguagem a ao jovem ¢ usual e particular, fazer surgir

uma pratica ou abordagem pedagogica que seja motora de um saber que
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possa dar conta dos temas e oficinas propostas nos fasciculos que o
projeto coloca como proposta inicial de trabalho.

A sociedade, na atual conjuntura, esta diante de transformagdes
que estdo sendo processadas, e essa mudanca de paradigma tras consigo
as mais diversas demandas que devem ser enfrentadas nesse contexto
paradigmatico. Muitos temas vém a mesa para discussdo e a escola é o
ambiente em que o debate ird ter lugar, para que depois, possa se
reverberar para o exterior dos limites dos bancos escolares e possa chegar
ao conjunto da sociedade.

Segundo Paulo Freire, ensinar exige compreender que a
educagdo ¢ uma forma de interven¢ao no mundo (Freire, 1996, Pag. 98).
Nessa oOtica, diante dos diversos temas que surgem em razdo da
conformagdo  econémica, social e  politica  caracterizada
fundamentalmente pelo neoliberalismo, ¢ impossivel ficarmos inertes
como se nada nos atingisse. Ao contrario, o grande desenvolvimento
industrial e a emissdo de gases poluentes na atmosfera, diminuem a
qualidade de vida da populagio, ocasionando, por exemplo, uma série de
doengas ligadas ao aparelho tespiratério. Diante disso, a escola ira
trabalhar as questGes inerentes ao meio ambiente e o cuidado que as
pessoas devem ter com o planeta, tratando todos os temas ligados a esse
assunto.

A principal fung¢ao do trabalho com o tema “meio ambiente” é
contribuir para a formacao de cidaddos conscientes, aptos a decidir e
atuar na realidade socioambiental de um modo comprometido com a
vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade (Brasil, 1998, Pag. 187).
Importante lembrar que a demanda pela inclusdo da tematica sobre a
sexualidade inicia-se nos anos 80, com a preocupagio crescente dos
educadores, com o aumento do indice de gravidez na adolescéncia.
Posteriormente, esse tema ganha uma abordagem mais ampliada devido
aos primeiros casos HIV/AIDS registrados, inicialmente nos Estados
Unidos e, especificamente no Brasil, onde a epidemia de HIV/AIDS
passava a ter maior visibilidade.

O médico brasileiro Guido Carlos Levi, especialista em doencas
transmissiveis, afirmou: “no combate 2 HIV/AIDS, a ptevencio nio é

somente a melhor arma é a unica”. Esta frase ja correu mundo e foi citada
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inclusive no Parlamento inglés (DUARTE, 2005, p. 146). Essa afirmacao
retrata o momento em que a cpidemia de AIDS se encontra.
Infelizmente, estamos enfrentando uma epidemia, tendo sido identi-
ficada em todos os paises do mundo, porém, com a mudanca de
paradigmas, momento em que a doenga ja nao ¢ mais algo que levard
inexoravelmente, a grande sofrimento e a morte, e com a inser¢ao do
tema nas escolas, espera-se que as atuais e as proximas geragoes, pelo
conhecimento adquirido ao longo do Projeto Saude e Prevencdo nas
Escolas e também por ages desenvolvidas pelas diversas organizagdes
ndo governamentais € outras que se associaram a essa luta, possam
contribuir no intuito de diminuir os indices de incidéncia da epidemia de

HIV/AIDS.
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DEFICIENTE AUDITIVO: SUA INCLUSAO NA
ESCOLA E SOCIEDADE

Auntonio de Moura Fé'
Maira Lueny de Moura F&

RESUMO:

Este artigo permite analisar o contexto atual da Inclusio de pessoas com
deficiéncias auditivas, tendo em vista as leis vigentes que asseguram os
direitos para a sua acessibilidade aos 6rgaos publicos e privados. O
estudo ¢ justificado pela importancia e demanda crescente da inclusio da
pessoa com deficiéncia nos espagos sociais e educacionais. A
metodologia é natureza qualitativa, em abordagem bibliografica. As bases
teoricas se ancoraram em Gotti (1991), Sassaki (2003) e Coutinho (2000).
Os resultados apontam uma observancia do processo de inclusio e
transformacio da escola, do aluno, do professor e da familia.
Palavras-chave: Surdo. Inclusio. Escola. Sociedade.

ABSTRACT:

This article allows us to analyze the current context of the Inclusion of
people with hearing impairments, considering the current laws that
ensure the rights for their accessibility to public and private bodies. The
study is justified by the increasing importance and demand for the
inclusion of persons with disabilities in social and educational spaces.
The methodology is qualitative nature, in bibliographical approach. The
theoretical bases were anchored in, Gotti (1991), Sassaki (2003) and
Coutinho (2000). The results point to an observance of the process of
inclusion and transformation of the school, the student, the teacher and
the family.

Keywords: Deaf. Inclusion. School. Society.

! Licenciado em Pedagogia e Ciéncia da Religido, Pés-Graduado em Libras, em Docéncia do
Ensino Superior, em Psicopedagogia Institucional e Clinica, Pés-Graduando em Autismo e
Mestrando em Educag&o. Professor nos Cursos de Pedagogia e Ciéncia da Religido na
CEERSEMA(PICOS-PI).

2 Licenciada em Quimica pelo IFPI, Pés-Graduando em Ensino de Quimica e Bioquimica, Pos-
graduando em Docéncia do Ensino Superior.

230



DNA Educagao

Introdugao
O presente artigo de pesquisa versa sobre a elaboracio de um

trabalho de investigagdo bibliografica a respeito da Inclusio do
Deficiente Auditivo na Escola e na Sociedade, tendo em vista que
mesmo sendo amparado por leis Brasileira, os portadores de deficiéncia
auditiva ainda sido forcados a viver em um outro mundo chamado
preconceito, e toda as suas necessidades de direito a inclusdo, nio sio
colocadas em praticas e os mesmos sdo for¢ados a viverem segregados
pela sociedade.

Objetivou-se por meio dessa pesquisa, analisar as deficiéncias e
avanco na modalidade de inclusio social que os individuos com surdez
enfrentam em diversas situa¢des na atualidade. Certamente que se a
sociedade através de uma visio mais ampla fizesse uma reflexao sobre as
acoes que se deixam de executar, mas que geram diversos transtornos
para os deficientes auditivos. Chegardo a conclusio que essas
consequéncias vém ocasionando grandes empecilhos e¢ impedindo que
essa classe crescesse educacionalmente e tivesse novas oportunidades de
sociabilizacao.

Essa pesquisa possui importante relevancia, para que possamos
aprender a nos relacionar melhor com os deficientes auditivos em todos
os niveis de educagio social e familiar. Aprendendo a conviver de forma
imparcial e compreendo a sua inclusdo social; tendo em vista que a
sociedade em geral vem conquistando, ao longo dos tempos, diversas
mudangas em vérios setores. Mas, algumas vias de acesso que facilite a
vida de pessoas com deficiéncia auditiva ndo tiveram o mesmo avango
esperado. Pelo contrario, as dificuldades impostas por determinados
6rgios tém atrofiado o desenvolvimento social e educacional dessas
pessoas que ndo conseguem acompanhar com éxito o progresso da
humanidade por ndo terem recursos necessarios ¢ adequados para sua
convivéncia diaria.

Pontua-se como maior problema sobre a tematica pesquisada,
as dificuldades de insercio do Deficiente Auditivo na Escola e na
Sociedade, a falta de conhecimento da abordagem da legislacio como

também a real aplicagdo pratica dos direitos e deveres dessa classe.
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Essas pessoas possuem necessidades como qualquer pessoa
ouvinte, com os mesmos direitos e deveres (inclusive o de ser entendido
e se comunicar) no seu espag¢o familiar, educacional e social.

Para Dorziat (1999), mesmo no ambiente mais préximo
(familiar) dos surdos, onde ¢ esperada que houvesse mais compreensio,
mais proximidade, a comunicac¢do (quando existe) ndo passa de simples
banalidades do cotidiano.

Veloso (2009), conclui que os surdos sdo pessoas que tém os
mesmos direitos, 0os mesmos sentimentos, 0s mesmos receios, o0s
mesmos sonhos, assim como todos. Se ocorrer alguma situagdo
embaracosa, uma boa dose de delicadeza, sinceridade e bom humor
nunca falham.

Devido a falta de oportunidades e acesso aos meios para
estudos, trabalhos, lazeres, relacionamentos afetivos, etc. que os
portadores de deficiéncia auditiva enfrentam constantemente; isso nos
leva ao questionamento: como melhorar, de forma natural, o cotidiano
de pessoas com necessidades educacionais especiais auditivas, de modo
que elas ndo se sintam doentes e sim sejam consideradas seres humanos
normais, como todos?

Alguns autores como George Dalgano, Pedro Ponce de Leon,
Jacob Rodrigues Pereira , Alves-Mazzotti e Gewandsznajder entre
outros, enfatizaram questdes de educacio literaria e j4 com Dorziat e
Veloso enfatizaram a inclusao social.

A Inclusdo de Deficientes Auditivo na Escola e na Sociedade
se faz imprescindivel e de extrema urgéncia. J4 se passaram muitos anos
onde essa classe teve que se isolar no seu mundo intimo sem poder se
expressar de forma compreensivel e prazerosa e ao mesmo tempo
adquirir conhecimento para o seu progresso pessoal, individual e
coletivo. Através nio apenas dos modernos métodos de educacio
escolar, mas também das divulgaces e das a¢oes direcionadas a outras
institui¢bes privadas ou nio, propde-se a conscientizagio do publico em
geral a se reeducar e reaprender conviver com essas pessoas. Conscien-
tizacdo essa necessaria para, futuramente, a convivéncia nio seja tdo

dificil, os meios de acesso nio sejam tdo raros, e no sistema educacional
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ja venha implantado na sua programagio escolar desde as series iniciais,
a metodologia e os profissionais necessarios para esse trabalho.

Na 4area de educagio, implantacdo da LIBRAS tem facultado
um aprendizado melhor embora nem todas as escolas tenham
profissionais preparados para fazer esse acompanhamento, ou a
disciplina pertinente na sua grade curricular. Essa modalidade de ensino
vem ganhando timidamente seu espaco, tendo em vista que ha diversas
leis que foram criadas para dar maior sustentabilidade a Lingua Brasileira
de Sinais - LIBRAS através de uma legislacio que garantem a inclusdo
do Deficiente Auditivo na Escola e na Sociedade.

Fundamentagio tedrica:
Resumos sobre Deficiéncia Auditiva
Denomina-se Deficiéncia Auditiva, a perda ou diminuigao da

capacidade de ouvir sons, também considerada como a diferenca
existente entre o desempenho do individuo e a habilidade normal patra a
detecgdo sonora de acordo com os padrdes estabelecido pela American
National Standards (ANSI-1989).

De acordo com a Federacio Nacional de Educacio e
Integracio de Surdos (FENEIS, 2004) e com o Instituto Nacional de
Educagio de Surdos (INES, 2004), o termo deficiéncia auditiva ¢ o nome
usado para indicar a perda de audicdo ou diminui¢ido na capacidade de
escutar os sons.

A deficiéncia auditiva é entendida como tipo de privacdo
sensorial, cujo sintoma ¢ uma reagdo anormal diante do estimulo sonoro
(GAGLIARDI & BARRELLA, 1986). Em geral, os varios tipos de
deficiéncia auditiva sdo classificados de acordo com o grau de
intensidade do som, medida em decibéis (dB), em cada um dos ouvidos
(MARCHESI, 1996). Segundo o autor, a partit do momento em que
ocorre a perda da audicdo ela possui forte repercussio no desenvol-
vimento infantil. Quanto mais desenvolvida em idade, maior experiéncia
em som e linguagem oral a crianca tiver, melhor serd a sua evolucdo
linguistica posterior.

Segundo estudos da organizagio Mundial de Saude (OMS), ha
uma estimativa que 42 milhGes de pessoas com mais de trés anos de idade

sdo portadora de algum tipo de deficiéncia auditiva, de moderada a
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profunda. Assim a cada mil criangas, pelo menos uma nasce profunda-
mente surda, enquanto outras desenvolvem problemas auditivos ao
longo do tempo, por conta de acidentes ou doengas. Segundo Northern
e Downs (1991), aproximadamente 0,1% das criangas ja nascem com
deficiéncia auditiva severa e profunda, e que mais ou menos 90% das
criancas com esses graus de deficiéncia auditiva sdo filhos de pais
ouvintes.

Os niveis de limiares utilizados para caracterizar os graus de
severidade da deficiéncia auditiva podem ter algumas variagdes entre

diferentes autores. Segundo os critérios de Davis & Silvermam (19606):

*Audicio normal — limiares entre 0 a 24 dB nivel de audi¢ao;
*Deficiéncia auditiva leve — limiares entre 25 a 40 dB nivel
de audigio;

*Deficiéncia auditiva moderada — limiares entre 41 a 70 dB
nivel de audicio;

*Deficiéncia auditiva severa — limiar entre 71 a 90 dB nivel
de audicio;

*Deficiéncia auditiva profunda — limiares acima de 90 dB
nivel de audi¢do;

De acordo com o INES (2004, p. 15 - 18), a surdez parcial
caracteriza-se das seguintes formas:

*Pessoa com surdeg leve — ¢ aquela pessoa que apresenta perda
auditiva de até 40 decibéis. Essa perda impede que a mesma
perceba igualmente todos os fonemas da palavra. Além
disso, a voz fraca ou distante ndo é ouvida. Em geral, essa
pessoa ¢ considerada como desatenta, solicitando
frequentemente a repeti¢do daquilo que lhe falam.

*Pessoa com surdez moderada — é aquela pessoa que apresenta
perda auditiva entre 40 a 70 decibéis. Esses limites se
encontram no nivel da percep¢io da palavra, sendo
necessaria uma voz de certa intensidade para fazer-se
convenientemente petrcebida. Sio frequentes o atraso da
linguagem e as alteragdes articulatérias, havendo, em alguns
casos, maiores problemas linguisticas.

*Pessoa com surdeg, severa— é aquela pessoa que apresenta perda
auditiva entre 70 e 90 decibéis. Este tipo de perda vai
permitir que ela identifique alguns ruidos familiares, e
podera petceber apenas a voz forte, podendo chegar até os
quatro ou cinco anos de idade sem aprender a falar, tendo
por isso, na fase adulta, dificuldades de fala e vocabulatio
reduzido.
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*Pessoa com surdez, profunda — é aquela pessoa que apresenta
perda auditiva superior a 90 decibéis. A gravidade dessa
perda ¢ tal, que a pessoa priva das informacdes auditivas
necessarias para perceber e identificar a voz humana,
impedindo-a de adquirir naturalmente a linguagem oral.

Educagio dos Surdos
De acordo com a histéria, aproximadamente de 2000 a 1500

a.C., os Egipcios adoravam e protegiam os surdos, pois os mesmos eram
considerados mediadores entre os deuses e os Farads e respeitados pela
populagao. Os Egipcios acreditavam que por viverem em constante
silencio, eles estavam sempre em meditagdo espiritual. Mesmos assim
nio recebiam instrucdes e eram mantidos isolados da vida social. Na
Antiguidade os chineses langavam-os ao mar, os gauleses sacrificavam-
os aos deuses, em Esparta eram lancados do alto dos rochedos e na
Grécia eram encarados como seres incompetentes (WIKIPEDIA, 2013).

Por volta do século XVI na Espanha (aproximadamente 1520
— 1584), o Padre Beneditino, Pedro Ponce de Leon, iniciara a educagao
de criangas surdas através da lingua de sinais e do alfabeto manual, se
baseando na aprendizagem da palavra, comegando pela leitura escrita.
Para aquela época isso era de suma importincia porque eles poderiam
tomatr posses de suas herancas se falassem e também sé poderiam
estabelecer o matriménio mediante a permissio do papa. Muitos outros
educadores se basearam nos métodos desses dois precursores onde
aprimorando e adaptando novas tendéncias conseguiram alcancar
objetivos satisfatorios para a época.

Para George Dalgano (1626-1687) que ¢é o autor de
Didascalocophus ou o Tutor do Homem Surdo e Mudo (1680), o fator
mais importante ¢ a educacido precoce e o ambiente linguistico em que a
crianca surda deve ser educada. Na sua visdo de educador deve-se estar
fazendo o uso continuo do alfabeto manual desde o ber¢o para permitir
20 bebé o desenvolvimento da linguagem. Ja na (1648), John Bulwer ¢é
autor dos primeiros livros da linguagem das maos — “Chirologia e natural
language of the hand”. Preconizava a utilizacio de sinais, alfabeto manual
e leitura labial. Jacob Rodrigues Pereira (1715-1789) utilizava o alfabeto

manual como apoio no ensino da fala.
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Mesmo que Holde (1616-1698) defenda que a educagio deveria
iniciar pelo ensino da escrita, na Inglaterra (1618 — 1678), Jonh Wallis
inicia uma reeducagio através de gestos naturais do préprio aluno para
depois inserir a escrita.

Todavia, foi somente na metade do século XVIII que surgiu
aquele que seria 0 maior criador e divulgador da linguagem de sinais o
francés Abbé Charles Michel de I’ Epeé (1712 — 1789). Apos ser
ordenado padre resolveu ler o livto de Bonet para aprender a lidar com
duas gémeas surdas-mudas, pois, acreditava os sinais era uma espécie de
lingua mae.

Posteriormente em 1755, fundou com os préprios recursos
financeiros, a primeira escolar para surdos-mudos em Paris. Onde
ensinava e dirigia a institui¢io com uma filosofia manualista e oralista
permitindo a eles o direito de adquirirem uma linguagem prépria.

Para facilitar e divulgar seu trabalho escreveu um livro sobre
seus métodos de ensino, um dicionario e uma gramatica para melhor
entendimento, pois sentia que o seu objetivo era fazer que as pessoas
com Deficiéncia Auditiva aprendessem a se expressar ¢ a compreender
os pensamentos e ideias por meios de sinais e nao de sons.

Luria (1987), colaborador de Vygotsky, destaca um conceito
muito importante: “a palavra ndo é somente um meio de substituicdo das
coisas, ela ndo serve apenas para dar nome aos objetos”. Ele afirma mais:
“a palavra ¢ a célula do pensamento”, uma das dificuldades do surdo é
justamente a conceituagao; seu léxico é subdesenvolvido e, com isso, sua
aprendizagem ¢ prejudicada.

Luria reitera que auséncia dos sentidos da visao, da audi¢cdo ou
de ambos pode impor sérios limites ao desenvolvimento intelectual.

3

Segundo o autor, “ a interrup¢io da afluéncia de informacio na tenra
infancia, suscitada por surdez e cegueira, provoca bruscas conten¢ées do
desenvolvimento psiquico ““ (LURIA,1991, p.2). Assim, para a supera¢do
de tais limites, Luria afirma a necessidade de possibilitar o desenvol-
vimento eficiente de uma forma de linguagem e, por meio dela, assegurar
o0 acesso a conhecimentos que alavancam o desenvolvimento cognitivo

do sujeito.
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A principal estratégia de comunicacio adotada na cultura
ouvinte quer nas relagdes interescolares, quer nas relagdes estabelecidas
na familia ou no grupo de amigos, ¢ a linguagem falada. Durante longas
décadas, a escola imp6s esse padrio lingufstico aos surdos. Vygotski
chegou a defender a educagio oral para o surdo, julgando-a mais
adequada para proporcionar uma lingua capaz de promover-lhe o
desenvolvimento intelectual. A partir de 1930, estudos até entdo
desenvolvidos, levaram o psicélogo soviético a pronunciar-se
favoravelmente a uma revisdo radical das teses e métodos concernentes
a linguagem dos surdos e a propor, por meio da mimica e da linguagem
escrita, a busca da real superac¢do do mutismo na educacio dos sujeitos
surdos.

[.] surge la necesidad de revisar la actitud tedrica y pratica
tradicional hacia los distintos tipos de lenguaje del nino sordomudo,
y, en primer lugar, hacia la mimica y el lenguaje esctito. Los estudios
psicolégicos (experimentales y clinicos) demuestran concordan-
temente que, en el estado actual de la pedagogia de sordos, la
poliglosia (dominio de diferentes formas de lenguaje) constituye el
camino ineludible y mas fructifero para el desarrollo lingtiistico y la
educacion del nifio sordomudo. [...] s6lo un estudio profundo de las
leyes que rigen el desarrollo lingtifstico y una reforma radical del
método de la educacion lingtifstica pueden hacer que nuestra escuela
supere el mutismo de manera efectiva y no ficticia lingtiistica
pueden hacer que nuestra escuela supere el mutismo de manera
efectiva y no ficticia (VYGOTSKY, 1997, p. 353 -354)

Luria (1985), faz referéncias a modificacbes verificadas nos
“processos perceptivos” de pessoas surdas, decorrentes do que eles
chamam de “fala subdesenvolvida”. Para ele, tais alteracbes nio se
relacionam diretamente a privacdo do sentido da audigdo e a auséncia da
fala, a0 impedimento circunstancial de estabelecer interagdes verbais.

O surdo-mudo, a quem nio se ensinou a falar, indica objetos ou
agdes com um gesto e ¢ incapaz de subtrair a qualidade ou a¢éo do
proprio  objeto, incapaz de formar conceitos abstratos, de
sistematizar os fenémenos do mundo exterior, com ajuda dos sinais
abstratos proporcionados pela linguagem e que nio sao normais a
experiéncia visual na pratica (LURIA, 1985, p.22).

Devemos levar em consideracdo todo esse processo linguistico,
pois para a Inclusio de Deficientes Auditivos na Escola e na Sociedade

¢ essencial a utilizagio de metodologia e técnicas voltadas para o
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desenvolvimento das pessoas surdas, sendo pertinente estudar uma
educacdo escolar que nos reporte aos limites e possibilidades dos
mesmos, buscando sempre novos caminhos e interven¢oes educacionais
constantes. A escola tem por obrigacdo estar preparada para receber
esses Deficientes Auditivos, buscando sempre proporcionar uma boa
didatica para esses alunos especiais que precisam se sentir aceitos na
sociedade (LDB Lei 9.394/ 96 — Art. 58).

Temos que ter além de profissionais capacitados dentro de suas
areas especificas, a criatividade pedagbgica para se criar estratégias
diferentes das convencionais, que sio importantes para que todos os
alunos possam interagir entre si dentro de uma grade de projetos
educacionais a mais inclusiva e normal quanto possivel. A partir do
momento que se cria e inova a metodologia ja existente, ela passa a gerar
um estimulo entre ambas as partes facultando aos receptores um novo
mundo a ser explorado.

Toda essa programacio tende a facilitar o aprendizado dos
alunos surdos, que muitas vezes foram inseridos tardios no nicleo
escolar, lhes dando seguranca e fazendo se sentirem incluso entre seus

amigos.

A Educacgio dos Surdos no Brasil
Nos dias atuais, a educacio de surdos vem se fortalecendo

gragas a0 leque de oportunidades de cursos ministrados nas dreas de
aperfeicoamento e capacitagdo, que permite aos mais leigos aprender a
interagir com os deficientes auditivos.

Nos séculos passados, as criancgas portadoras de surdez eram
excluidas do meio social familiar e algumas cidades ainda mais rigidas,
deixavam nas estradas para morrerem ou nas igrejas como forma de nio
querer aquela crianca defeituosa aos olhos da uma sociedade
preconceituosa.

No Brasil, a Histéria da educaco se iniciou com a criacio do
Instituto de Surdos-Mudos, que hoje ¢ nacionalmente conhecido como
Instituto Nacional de Educag¢do de Surdos (IN.E.S). Foi fundado pelo
professor francés Ernet Hwet em 24 de setembro de 1857, que veio
trabalhar no Brasil quando foi convidado pelo Imperador D. Pedro II
para atuar na educagio de surdos; no inicio eram educados por
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linguagem escrita, articulada e falada, datilogia e sinais. Dessa forma deu-
se o primeiro contato com a Lingua de Sinais Francesa trazida por Hwet
e a lingua de sinais utilizadas pelos alunos (Inclusio: R. Educ. esp., 2008).
A "Leitura sobre os Libios" estaria voltada apenas para os que
apresentassem aptidées a desenvolver linguagem oral. A este respeito, a
FENEIS — Federagio Nacional de Educacio e Integracio de Surdos
destaca:
No inicio, eram educados por linguagem escrita, articulada e falada,
datilogia e sinais. A disciplina “Leitura sobre os Labios” estaria
voltada apenas para os que apresentassem aptidoes a desenvolver a
linguagem oral. Assim se deu o primeiro contato com a Lingua de
Sinais Francesa trazida por Hwet e a lingua dos sinais utilizada pelos
alunos. E importante ressaltar que naquele tempo, o trabalho de
oralizagio era feito pelos professores comuns, nio havia
especialistas.
Hoje a comunidade surda continua conquistando o seu espago
e podemos observar que os governos tém se preocupado a inclusio
social nao somente de surdos, mas também de todas as outras
necessidades. De acordo com a Declaracio de Salamanca (1994, p. 15).
“O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam
acomodar todas as criancas independente de suas condi¢oes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas
deveriam incluir criangas deficientes e superdotadas, criancas de rua
e que trabalham, criangas de origem remota ou de populagio
nomade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou

culturais, e criancas de outros grupos desvantajosos ou
marginalizados.

A Constituigdo brasileira, em seu artigo de LEI N° 9.394 de 20
de dezembro de 1996 no Capitulo V estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, concedendo garantias de atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia da rede de regular de ensino.

Para atingir o objetivo proposto, itemos expor leis que tratam
da educacio especial e que mostram um detalhamento de como esse
processo deveria ocorrer dentro de todos os 6rgaos publicos e privados.

De acordo com o texto legal:

Art. 58. Entende-se por educagio especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacio escolar, oferecida preferencialmente na
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rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais.

§1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacio especial.

§2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em fun¢io das condi¢oes
especificas dos alunos, nio for possivel a sua integracio nas classes
comuns do ensino regular.

§3° A oferta da educacio especial, dever constitucional do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagio
infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurario aos educandos com
necessidades especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organiza¢io
especificos, para atender as suas necessidades;

IT — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir
o nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

III — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integragdo desses educandos
nas classes comuns;

IV — educacio especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢ées adequadas
para os que ndo revelarem capacidade de inser¢io no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os 6rgios oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitirio aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.
Art. 60. Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao
critérios de caracterizacdo das instituicbes privadas sem fins
lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva em educacio
especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder publico.
Pardgrafo unico. O poder Publico adotard, como alternativa
preferencial, a ampliacio do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as institui¢Ges previstas neste artigo.

Mesmo assegurado com o amparo legal das leis vigente no pafs,
ainda é necessario muita luta e participagdo ativa dentro dos 6rgios
publicos e privados, escolas, clinicas, etc. pois as leis garantem a
preferéncia e ndo a exclusividade, o que dificulta em grande escala o
acesso dos surdos na educacido. Pois existe uma grande margem de

profissionais na area educacional sem especialidade e com medo de
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enfrentar novas mudangas e desafios. Para Sassaki (1997, p. 150), "E
preciso rever toda a legislacdo pertinente a deficiéncia, levando em conta
a constante transformacio social e a evolucdo dos conhecimentos sobre

a pessoa deficiente.”

Metodologia
A presente pesquisa possui cunho bibliografico e tem como

bases fundamentais diversos tipos de consultas, buscando sempre
adquirir uma maior compreensao sobre o tema proposto para andlise.
Segundo Lakatos e Marconi (1991, p. 183), a pesquisa
bibliografica abrange a literatura existente com relagio ao tema em
estudo, tendo por finalidade a colocacio do pesquisador em contato
direto com o que foi escrito sobre determinado assunto, ampliando o
aspecto teorico e o conhecimento por parte do pesquisador.
Realizou-se um minucioso planejamento e um estudo tedrico
amplamente extenso sobre o tema, onde foram colhidos dados em livros,
artigos de jornais e revistas, acervos de institui¢ces publicas e privadas,
empréstimos, compras e consultas em sites que serdo criteriosamente
mencionados com suas referéncias; com a finalidade principal de

descrever as teorias estudadas de forma ampla e coerente.

Consideragdes finais
Com essa pesquisa foi possivel averiguar a Inclusio do
Deficiente Auditivo na Escola e na Sociedade, analisando sobre varios
aspectos toda a problematica que envolve as deficiéncias e avangos dos
portadores de surdez diante da sua insercio na sociedade. Esse estudo
possibilitou varias reflexdes sobre essa tematica e uma analise sobre os
métodos e pesquisas ja existente, ¢ como também devemos nos
relacionar diante dos mecanismos de mudancas que venham viabilizar
novas oportunidades e possibilidades de contextos educacionais e sociais
para essa classe. A fonoaudidloga Lacerda elucida o seguinte:
A pessoa surda devem ser dadas as possibilidades de
desenvolvimento de linguagem (sinais) e a oportunidade de
aprendizagem do em suas modalidades oral e escrita, enfim, todas
as possibilidades devem ser proporcionadas para o sujeito surdo,

respeitando-se suas condicoes de apropriagio do portugués.
(LACERDA, 2000, p.38)
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Entdo mesmo com todos os empecilhos de adapta¢do de ambas
as partes, conclui-se que deve se promover os esclarecimentos
necessarios quanto as dificuldades enfrentadas pelas pessoas surdas e
buscando a solucdo da problematica; sendo que “A construcao de nma
edncagdo inclusiva requer wma mudanga de paradigma na percepeio do que é
edncagio” (SEESP/MEC 2006, p. 12). Pois se percebe nessa pesquisa que
a familia também ¢ parte fundamental dessa cumplicidade que ¢ familia,
escola e sociedade no que se diz respeito a inclusio social e
aprendizagem. Davis e Oliveira enfatizam o seguinte:

As pessoas cometem o erro de acreditar que educagio e
aprendizagem s6 estio relacionadas com a escola, com a sala de
aula. Esquecem que as criangas aprendem ndo somente com o
professor, mas o inicio de seu aprendizado se dia com a familia
(DAVIS e OLIVEIRA, 1994).

E necessario banir a discriminacio da atualidade através nio
apenas dos esclarecimentos adequado a populagio, mas também de
projetos eficientes que atinjam os objetivos de forma significativa para
superar os obstaculos que estio presentes e dificultam uma educacio
produtiva e verdadeira.

A sociedade exclui essa parcela da populagio por nio saber
compreender ¢ nem entender as necessidades atuais, precisa se abolir o
preconceito e inserir esse grupo na sociedade de forma natural através
da educagdo de ambas as partes.

A inclusao dos Deficientes Auditivos na Escola e na Sociedade
deve ser realizada de forma planejada e organizada por todas as esferas
governamentais para que dessa forma, possamos integra-lo e mudar a
compreensio desse conceito de discriminacio. Devemos ainda buscar os
direitos cabiveis a essa classe sem que eles percam a sua identidade
pessoal e consigam se integrar dentro da sociedade com a sua maneira
de viver.

Segundo Werneck (1997, p.51) a integracdo e a inclusio sdo
dois sistemas organizacionais de ensino que tem origem no principio de
normaliza¢ao. Normalizar uma pessoa nio significa torna-la normal.
Significa dar a ela o direito de ser diferente e ter suas necessidades
reconhecidas e atendidas pela sociedade. Na 4rea da educagio,
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normalizar é oferecer ao aluno com necessidades especiais recursos
profissionais e institucionais adequados, para ele desenvolver seu

potencial como estudante, pessoa e cidadao.
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DNA Educagao

OS SABERES DOCENTES E A FORMACAO DOS
PROFESSORES

Antonio Paulo Guillen Hurtado'
Karine de Paula Ramos Hurtado®

RESUMO:

Este trabalho de carater bibliografico-explicativo situa a pratica
pedagoégica docente como objeto de reflexdo. Tem como
problematizacio a seguinte indagacdo: o que se entende por saberes
docentes? Destaca o saber docente e a formagdo do professor mediante
diferentes concepgbes pedagogicas. Logo, as praticas docentes estio
diretamente relacionadas com os saberes docentes e com a formacao dos
professores.

Palavras-chave: Saber docente. Formagido do professor. Pratica
docente.

ABSTRACT:
This work of bibliographic-explanatory character places the teaching

pedagogical practice as an object of reflection. It has as problematization
the following question: what is meant by teacher knowledge? It
emphasizes teacher knowledge and teacher training through different
pedagogical concepts. Therefore, teaching practices are directly related
to teachers' knowledge and teacher training.

Keywords: Knowing the teacher. Teacher training. Teaching practice
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Introdugao
O saber docente serve de base ao oficio do professor e ¢ tema

de inumeras pesquisas no campo da educacdo contemporinea, neste
ambito, o presente trabalho situa a pratica pedagogica docente como
objeto de reflexio, tendo como problematiza¢io a questao dos saberes
docentes e a formagido de professores.

O perfil do professor atual solicita a constru¢io de uma
identidade profissional extremamente dinamica, capaz de realizar
profundas leituras sobre o fenémeno educacional. Diante de grandes
obstaculos encontrados no contexto educacional atual, torna-se urgente
a necessidade da efetivacdo de uma educacio de qualidade, e, quando se
fala de uma educagio de qualidade, consequentemente, pensa-se em uma
escola de qualidade, o que lembra profissionais bem qualificados; o que
torna relevante refletir acerca da formacdo dos professores.

O procedimento metodolégico adotado nesse estudo foi a
pesquisa de carater bibliografico-explicativo. Para a pesquisa foram
utilizados os estudos de Tardif, Freire, Pimenta entre outros.

Durante o texto foram utilizadas diferentes concep¢es tedricas
no tocante aos saberes docentes e a formacio dos professores,
destacando Tardif (2002) que define o saber docente como um saber
social, “povoado de representacdes mentais, mas um saber sempre ligado
a uma situacdo de trabalho com outros (alunos, colegas, pais, etc.), um
saber ancorado numa tarefa complexa (ensinat), situado num espaco de
trabalho (a sala de aula, a escola), enraizado numa instituicdio e numa
sociedade” (TARDIF, 2002, p. 15).

Também destacamos Paulo Freire (2001) que ensina que é
necessaria reflexdo sobre a pratica, de modo que a curiosidade ingénua
va tornando-se critica, e uma pratica docente critica envolve movimento
dinamico, o fazer e pensar sobre o fazer.

Com base nas considera¢oes feitas até aqui, pode-se realizar
também diversas outras reflexdes sobre os saberes que norteiam a pratica

docente e a formacio dos professores.

Desenvolvimento
Refletir sobre a formacdo de professores reconsiderando os

saberes necessarios a docéncia torna-se cada vez mais necessitio em
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nossa sociedade atual, onde o professor ndo deve se limitar apenas a
aplicagio de férmulas prontas durante a realizagio do processo de
ensino, mas precisa ter uma nova postura e diversificar as estratégias de
ensino para a melhor formacdo do aluno. Desta forma, o momento nos
parece propicio, conforme ensina Grillo (2000):

Voltar-se a propria atividade docente e refletir sobre ela vem se
tornando um exercicio bastante valorizado entre educadores pelo
reconhecimento da pratica como fonte de um conhecimento
especifico que sé pode ser construido em contato com esta mesma
pratica (GRILLO, 2000, p.75).

Nas palavras de Saviani (2005), o entendimento da natureza da
educacio, esta relacionado com a percepc¢io da natureza humana.
Destarte, s6 ha escola para proporcionar conhecimentos que permitam
obtencio de saber elaborado, assim como, acesso aos fundamentos deste
mesmo sabet, sendo o trabalho educativo um ato de produzir, direta e

intencionalmente:

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica
e coletivamente pelo conjunto dos homens. [...] A escola existe,
pois, para propiciar a aquisicio dos conhecimentos que possibilitam
0 acesso a0 saber elaborado (ciéncia), bem como, o préprio acesso
20s rudimentos deste saber. [...] Assim sendo, a compreensio da
natureza da educacio passa pela compreensao da natureza humana.
(SAVIANI, 2005, p. 15-17).

Ainda nesse sentido, Duarte (1998) descreve o trabalho
educativo como uma atividade direcionada por finalidades, sendo a sua
producio direta em dois sentidos, onde o primeiro esta relacionado entre

educador e educando, e o segundo, referente a humanizacio do
individuo, visto que a humaniza¢io do individuo é o resultado mais
direto do trabalho educativo:

O trabalho educativo ¢, portanto, uma atividade intencionalmente
dirigida por fins. Daf o trabalho educativo diferenciar-se de formas
espontineas de educacio, ocorridas em outras atividades, também
dirigidas por fins, mas que nio sio os de produzir a humanidade no
individuo. Quando isso ocotte, nessas atividades, trata-se de um
resultado indireto e inintencional. Portanto, a produc¢do no ato
educativo ¢é direta em dois sentidos. O primeiro e mais 6bvio é o de
que se trata de uma relagdo direta entre educador e educando. O
segundo, nio tio Obvio, mas também presente, ¢ o de que a
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educacio, a humaniza¢io do individuo é o resultado mais direto do
trabalho educativo. Outros tipos de resultado podem existir, mas
serdo indiretos (DUARTE, 1998, p. 01-03).

Segundo Saviani (1996) os saberes que todo docente deve
dominar, incluem: saber atitudinal: disciplina, pontualidade, coeréncia,
clareza, justica e equidade, didlogo, respeito as pessoas dos educandos,
atengdo as suas dificuldades etc.; saber critico-contextual: compreensio
das condi¢Ges sécio-historicas que determinam a tarefa educativa, ou
seja, do contexto com base no qual e para o qual se desenvolve o trabalho
educativo; saberes especificos: saberes correspondentes as disciplinas em
que se recorta o conhecimento socialmente produzido e que integram os
curriculos escolares; saber pedagdgico: conhecimentos produzidos pelas
ciéncias da educacido e sintetizados nas teorias educacionais; saber
didatico-cutricular: dominio do saber-fazer.

Conforme explica Cunha (2004), a docéncia se estrutura em
seus proprios saberes, e, que estes lhes sio fundamentais. Considerando
que os saberes docentes ndo sdo restritos a uma funcdo apenas de
transmitir conhecimentos.

Noévoa (1991) apresenta outros trés aspectos referentes aos
saberes: pessoal, profissional e organizacional; sendo que eles sdo
essenciais no processo de uma formagido continua de qualidade.

No entendimento de Tardif (2002) é possivel apontar seis tipos
de saberes que apresenta como necessarios ao professor: 1) Saber e
trabalho - € preciso compreender o saber do professor em intima relacao
com o trabalho na escola e na sala de aula; 2) Diversidade do saber - o
saber dos professores ¢ plural, compésito e heterogéneo, envolve um
saber-fazer variado e de diferentes naturezas; 3) Temporalidade do saber
- o saber dos professores é temporal, adquirido no contexto de uma
histéria de vida e de uma carreira profissional; 4) A experiéncia de
trabalho enquanto fundamento do saber - focaliza os saberes oriundos
da experiéncia do trabalho cotidiano como alicerce da pratica e da
competéncia profissionais; 5) Saberes humanos a respeito de saberes
humanos - representa o saber originado no fazer docente por meio da
interacdo humana do professor com o seu objeto de trabalho; 6) Saberes

e formacio profissional - é decorrente dos outros saberes e expressa a
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necessidade de repensar a formagdo para o magistério em funcio dos
saberes dos professores e o cotidiano de seu trabalho.

Conforme as palavras de Paulo Freire em sua obra Pedagogia
da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa (1996, p. 54), a
pratica educativa envolve rigorosidade metodoldgica, processo de busca,
alegria necessaria ao fazer docente:

[...] quanto mais metodicamente rigoroso me torno na minha busca
e na minha docéncia, tanto mais alegre me sinto e esperangoso
também. A alegria ndo chega apenas no encontro do achado mas
faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender nio podem
dar-se fora da procura, fora da boniteza e da alegria.

O destespeito a educacio, aos educandos, aos educadores e as
educadoras corrdi ou deteriora em nés, de um lado, a sensibilidade
ou a abertura ao bem querer da prépria pratica educativa de outro,
a alegria necessaria ao que fazer docente. E digna de nota a
capacidade que tem a experiéncia pedagégica para despertar,
estimular e desenvolver em nés o gosto de querer bem e o gosto da
alegria sem a qual a pratica educativa perde o sentido. E esta forca
misteriosa, as vezes chamada vocagio, que explica a quase devogao
com que a grande maioria do magistério nele permanece apesar da
imoralidade dos saldrios. E ndo apenas permanece, mas cumpre
como pode seu dever (FREIRE, 1996, p.54).

Dado o exposto, para Tardif (2002) os saberes sao um conceito
de sentido amplo; que engloba o conjunto dos conhecimentos,
competéncias e habilidades que a sociedade julga suficientemente uteis
ou importantes a serem inseridos nos processos institucionalizados de
formacio; o saber docente trata-se de um saber plural, formado por
diversos saberes, estes que sio provenientes das instituigbes de
formagio, da formagio profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana;
um saber essencialmente heterogéneo.

Tardif (2002) afirma ainda que os professores sio atores
competentes, ativos como sujeitos, ja que suas praticas nao sio somente
espagos de aplicacdo de sabetres provenientes apenas de teorias, ¢ sim
espagos provenientes destas praticas.

[..] a pratica profissional ganha uma realidade prépria, bastante
independente dos constructos tedricos dos pesquisadores e de
procedimentos elaborados por tecndlogos da agdo. Por isso, ela
constitui um lugar de aptrendizagem auténomo e imprescindivel.

Lugar tradicional de mobilizacio de saberes e de competéncias
especificas, a pritica é considerada uma instincia de produgio
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desses mesmos saberes e de competéncias; a0 incorporar uma parte
de formagio, a pratica torna-se, enfim, um espago de comunicag¢ao
e de transmissdo desses saberes e competéncias. Essa visdo rompe
profundamente com o modelo tradicional que estabelecia uma
separacdo nitida entre os lugares de mobilizacio (o mundo do
trabalho), de produgio (o mundo da pesquisa) e de comunicagio (o
mundo escolar) dos saberes e das competéncias (TARDIF, 2002, p.
288).

Pimenta (1999) destaca que nas praticas docentes estdo
contidos elementos extremamente importantes como a problematizacio,
a experimentacdio metodologica e a intencionalidade de encontrar
solugbes, e que estdo nas praticas docentes as tentativas mais radicais,
ricas e sugestivas de uma inovadora didatica.

Até porque, como docentes devemos ter o conhecimento como
um produto que estd em construcdio e a educagdo como um
compromisso politico, carregado de valores éticos e morais que seja
capaz de conviver com a mudan¢a e com incerteza (MIZUKAMI, et al.,
2002).

Também Gauthier (2013) destaca o saber da acdo pedagdgica e
ensina que a Pedagogia s6 cumpre realmente seu papel quando esta se
torna lugar onde o saber se constréi, ndo somente o saber privado (saber
experiencial), mas, sobretudo o saber publicamente validado, o saber da
acio pedagbgica, o saber do professor:

O saber da acao pedagdgica é o saber experiencial dos professores
a partir do momento em que se torna publico e que é testado pelas
pesquisas realizadas em sala de aula. Os julgamentos dos
professores e os motivos que lhes servem de apoio podem ser
comparados, avaliados, pesados, a fim de estabelecer regras de agao
que serdo conhecidas e aprendidas por outros professores
(GAUTHIER, 2013, p. 32).

Conforme Gauthier (2013), a escola acaba produzindo uma
acio original que lhe é prépria, que educa e instrui, que deve transmitir
saberes e habilidades que ndo podem ser dados por outras instituicdes
sociais de uma forma to sistematica e continua:

[...] A escola, enquanto um tipo particular de organizagao social
produz uma acao original que lhe é prépria. Além de educar, a
escola recebe da sociedade o mandado de “instruir’”; ela deve

transmitir um certo nimero de saberes ¢ de habilidades que niao
podem ser dados nem na familia nem nas outras institui¢des sociais
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(pelo menos de maneira tao sistematica e continua) (GAUTHIER,
2013, p. 294).

O autor ainda explica que concebemos a pedagogia como a
codificagdo de determinados saberes proprios ao professor:

Concebemos a Pedagogia como a codificagido de determinados
saberes proprios ao professor de profissio, isto é, como um
conjunto de regras, de explicacoes, de concelhos metddicos que ndo
podem ser confundidos com os conselhos a serem ensinados, sem
contudo exclui-los, e que sdo formulados expressamente para o
professor com vistas a ajudd-lo a ensinar os alunos. [..]
(GAUTHIER, 2013, p. 132).

Por isso tudo, Tardif, (2002, p. 61) ensina que “os sabetes
profissionais dos professores parecem ser, portanto, plurais, compositos,
heterogéneos [...]7. Assim, Tardif (2002) define o saber docente “[..]
como um saber plural, formado pelo amédlgama, mais ou menos coerente,
de saberes oriundos da formagio profissional e de saberes disciplinares,
curriculares e experienciais” (p. 306).

Afirma o mesmo autor, que, todo o saber implica um processo
de aprendizagem e de formacdo, e, que quanto mais formalizado,
desenvolvido e sistematizado for um saber, assim como acontece com as
ciéncias e os saberes da contemporaneidade, mais complexo se torna o
processo da aprendizagem, o qual exige uma formalizacdo e uma
adequada sistematizacio (TARDIF, 2002).

Dessa maneira, o saber profissional dos professores ¢ um saber
social, “povoado de representagdes mentais, mas um saber sempre ligado
a uma situacdo de trabalho com outros (alunos, colegas, pais, etc.), um
saber ancorado numa tarefa complexa (ensinat), situado num espaco de
trabalho (a sala de aula, a escola), enraizado numa instituicdio e numa
sociedade” (TARDIF, 2002, p. 15).

Destarte, desde o inicio de seus estudos até o os ultimos dias de
sua carreira de trabalho no magistério, o professor estd sempre em
formacio, ¢ a formac¢io permanente do professor, o professor sujeito
ativo no processo de ensino que deve contribuir para uma formagao
integral de seus alunos.

Belloni (1998) ressalta a possibilidade de uma modernizacio na
educacio através da formacio dos professores, onde as disciplinas de
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formagio pedagdgica poderiam ser desenvolvidas de modo integrado e
também interdisciplinar, de forma que os cursos de pds-graduacio
estejam integrados com a graduacdo para as realizacoes de pesquisas
quanto na propria pratica docente:
As disciplinas de formacio pedagdgica (licenciaturas e pedagogia)
poderiam ser desenvolvidas de modo integrado e interdisciplinar,
ligadas aos laboratétios de ensino, equipados para a utilizagdo e a
produgdo de materiais pedagogicos. Os cursos de pés-graduagio
deveriam estar integrados com a graduacio, tanto na realizacio de
pesquisas quanto na pratica docente ou monitoria em laboratério.
Essa integracdo é condi¢io necessaria para o sucesso de qualquer
experiéncia de modernizacio na educagio: ¢ ai que se pode produzir
o conhecimento inovador, sob a forma de estratégias de utilizagao
de materiais pedagdgicos (BELLONI, 1998, p. 27).

Logo, Paulo Freire ensina que o professor durante sua
formagdo precisa se perceber e se assumir como um professor
pesquisador, porque ensinar exige pesquisa, ensinar exige que o
professor seja pesquisador, conforme destaca o educador Paulo Freire,
“Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar
a novidade” (FREIRE, 1996, p.16).

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu
entender o que ha de pesquisador nido é uma qualidade ou uma
forma de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. O que se

precisa é que, em sua formacio permanente, professor se perceba e
se assuma, porque professor, como pesquisador (FREIRE, 1996,

p.16).

Outrora, a formacio dos professores sofre mudancas
decorrentes da evolugio, principalmente no que tange as tecnologias. Os
profissionais da educacdo precisam encontrar prazer na aprendizagem e
na investigagdo do processo de ensino e de aprendizagem
(MICHELETTO; LEVANDOVSKI, 2013).

Ademais, a pratica da pesquisa, propicia ao conhecimento
profissional do professor a constru¢io de um conhecimento pratico que
contribui para a sistematizacdo de novos conhecimentos, conforme
leciona Grillo (2000):

Ao afirmarmos que o professor constréi um conhecimento pratico
que contribui para a sistematizagio de novos conhecimentos,
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estamos afirmando nossa crenca na autonomia intelectual do
docente, capaz de pensar e promover mudancas, bem como seu
compromisso com propédsitos educativos e éticos mais amplos
(GRILLO, 2000, p.75).

Neste mesmo ambito Cunha (2004) afirma que a formagao de
professores envolve a compreensao do campo da Didética na interface
dos conhecimentos e experiéncias que constituem o préprio saber
docente, visando o fortalecimento da capacidade de reflexdo do
professor:

Envolve a intengdo de compreender o campo da Didatica na
interface dos conhecimentos e experiéncias que constituem o saber
docente, na perspectiva de fortalecer a capacidade de reflexdo do
professor, enquanto um profissional capaz de trabalhar com os
argumentos da racionalidade proprios de quem tém consciéncia de
projetos e agdes (CUNHA, 2004, p. 37).

Pimenta (1997, p.12) ensina que “A formacdo de professores
reflexivos compreende um projeto humano e emancipatério”.

Névoa (1991) destaca que a formagdo deve estimular uma
perspectiva critico reflexiva, fornecendo aos professores meios de um
pensamento autonomo e que facilite as dinimicas de auto formacao e
participagao.

Em face desta realidade, Zabala (1998) nos aponta que um dos
objetivos de qualquer bom profissional ¢ ser cada vez mais competente
em seu oficio, e que geralmente se consegue esta melhora profissional
através do conhecimento e da experiéncia.

Paulo Freire ensina que é necessatia reflexdo sobre a pratica, de
modo que a curiosidade ingénua va tornando-se critica, ¢ uma pratica
docente critica envolve movimento dinamico, o fazer e pensar sobre o
fazer:

[...] a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer. [...] O que se precisa ¢ possibilitar, que, voltando-se sobre si
mesma, através da reflexio sobre a prética, a curiosidade ingénua,
percebendo-se como tal, se va tornando critica. [..] A pratica
docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento

dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer (FREIRE,
2001 p. 42-43).
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Para Paulo Freire, a educagdo e a formagdo permanente se

fundem no aspecto de que a educacdo é permanente na razio, na

bl

consciéncia da finitude do ser humano e na curiosidade:
A educagio é permanente nio porque certa linha ideoldgica ou certa
posicao politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educagao
¢ permanente na razio, de um lado, da finitude do ser humano, de
outro, da consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo
fato de, ao longo da histéria, ter incorporado a sua natureza nio
apenas saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia
saber mais. A educagio e a formagio permanente se fundam ai.
(FREIRE, 1993, p. 22-23).

Freire afirma que: “[..] na formacio permanente dos
professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a préxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 39). E neste
mesmo ambito, Tardif (2002) destaca que os conhecimentos
profissionais dos professores vao evoluindo progressivamente, tanto em
suas bases tedricas, como também em suas praticas, necessitando,
portanto, de uma formacio continua e continuada. Até porque [..|
pensar em formacio significa pensa-la como um continuum de formaciao

(PIMENTA, 1997).

Conclusio

O presente trabalho de carater bibliografico-explicativo reflete
sobre a pratica pedagogica docente e a formacio de professores,
destacando o saber docente e a formagio de professores mediante
diferentes concepgoes pedagdgicas.

Destaca Tardif (2002) que define o saber docente como um
saber social, “povoado de representacbes mentais, mas um saber sempre
ligado a uma situa¢do de trabalho com outros (alunos, colegas, pais, etc.),
um saber ancorado numa tarefa complexa (ensinar), situado num espago
de trabalho (a sala de aula, a escola), enraizado numa instituicdo e numa
sociedade” (TARDIF, 2002, p. 15).

Aborda também Paulo Freire (2001), que é preciso reflexao
sobre a pratica, de modo que a curiosidade ingénua torne-se critica, uma
pratica docente critica envolve movimento dinamico, o fazer e pensar

sobre o fazer.
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Tardif, Freire, Pimenta entre outros autores aqui citados,
mesmo possuindo diferentes concepgdes tedricas no tocante aos saberes
docentes e a formagdo de professores apresentam teorias que
possibilitam reflexées sobre as praticas docentes. Logo, as praticas
docentes estdo diretamente relacionadas com os saberes docentes e com
a formagao dos professores.

A escola por meio de sua pratica pedagdgica constitui-se em um
espaco de muitos saberes, pois se encontra em uma realidade totalmente
dindmica e de grandes dimensées socioculturais, onde o papel do
professor ndo pode limitar-se apenas a aplicagdao de férmulas prontas ao
seu processo de ensino, mas deve contribuir para a sistematizagdo de
novos conhecimentos, reforcando a capacidade critica dos educandos,
pois as praticas pedagogicas estdo diretamente relacionadas com os
saberes docentes e a formagio dos professores.

Com base nas consideragoes feitas até aqui, pode-se realizar
também diversas outras reflexdes sobre a importincia da formacao dos

professores e os saberes que norteiam a pratica docente.
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AUTONOMIA E PESQUISA: REFLEXOES SOBRE
A REALIZACAO DE FEIRA DE CIENCIAS POR
ALUNOS DO ENSINO MEDIO

Avanilde Polak'
Luis Alexcandre Rauch’

RESUMO

Desenvolver a autonomia dos alunos como seres engajados na sociedade
e atentos as necessidades da sociedade a sua volta ¢ um dos grandes, se
ndo o maior desafio. Com o intuito de agugar a criticidade e a autonomia
dos alunos como pesquisadores, o corpo docente do Colégio Sesi
Unidade de Irati — PR, desenvolveu um projeto de Feira de Ciéncias,
intitulado “SESINTERACAQ”, durante dois anos consecutivamente
(2016 — 2017). Partindo da teoria freiriana e de Marcia Rigon (2005),
entre outros, nesse trabalho pretende-se discutir o desenvolvimento
desse projeto e os resultados obtidos através desse projeto pedagogico.
Palavras-chave: autonomia, pesquisa, feira de ciéncias, Ensino Médio.

ABSTRACT

Developing the autonomy of students as beings engaged in society and
attentive to the needs of society around them is one of the great if not
the greatest challenge. In order to sharpen the criticality and autonomy
of the students as researchers, the faculty of Sesi High School in Irati -
PR, developed a science fair project, called "SESINTERACAO", for two
consecutive years (2016 - 2017). Starting from Freire's theory and Marcia
Rigon (2005), among others, this paper intends to discuss the
development of this project and the results obtained through this
pedagogical project.

Keyword: autonomy, research, science fair, High School.
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Introdugao
A sociedade vem se configurando cada vez mais individualista

e instavel. Vivemos a constante fluidez de informagdes e inovacdes que
por vezes ndo sabemos ao certo como agir e onde intervir. A chamada
“sociedade liquida”, denominada por Bauman (2005), ¢ cada vez mais
veloz e noés como meros educadores, também, modificamos nao sé a
nossa rotina pessoal como nossas praticas educacionais.

Cada vez mais ¢ necessario desenvolver no jovem o espirito
autonomia e empreendedorismo, ou seja, preparar nosso jovem para
buscar solucGes diante das adversidades que podera (e encontrard) ao
longo de sua trajetéria pessoal e académica. Partindo dessa necessidade,
o Colégio Sesi Irati — Parana vem desenvolvendo desde 2016 anualmente
edigdes da Feira de Ciéncias intitulada SESINTERACAO, com o intuito
de oportunizar mais um momento de reflexdo sobre os contetdos
abordados em sala de aula e sua aplicabilidade no contexto social. Assim,
instigando o olhar critico do aluno a realidade que o circunda propondo
projetos que possam vir a ser implementados em suas praticas cotidianas.

Nesse artigo, temos por objetivo refletir sobre os resultados
obtidos com a realizacio da Feira de Ciéncias SESINTERACAO nos
anos de 2016 e 2017, para tal analise, no primeiro momento revisitamos
aspectos tedricos que dialogam com a obra Pedagogia da Autonomia, do
autor Paulo Freire.

Revisitando teorias
Conforme mencionado na introducao desse trabalho, cada vez

mais as demandas sociais exigem empreendedorismo e autonomia, isso
se confirma diante dos avancos tecnoldgicos e transformagdes sociais
que passamos ao longo da vivéncia.

Comegando a refletir de forma simples o Diciondgrio Aurélio On
Line (2018), comum no cotidiano escolar dos alunos, traz entre os
significados a defini¢do de empreendedorismo como: “Atitude de quem,
por iniciativa prépria, realiza aces ou idealiza novos métodos com o
objetivo de desenvolver e dinamizar servicos, produtos ou quaisquer
atividades de organizacdo e administra¢do”, logo, empreendedor ¢é
aquele que tem iniciativa, idealiza, desenvolve produtos e atividades
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contemplando o coletivo, mesmo que partindo de um interesse
individual, ainda, mantém o enfoque no coletivo.

O mesmo Diciondgrio Aurélio On Line (2018), traz a definicao do
verbete Autonomia como: “l. Faculdade que conserva um pafs
conquistado de se administrar por suas proprias leis; 2. Liberdade moral
ou intelectual; 3. Independéncia administrativa”.  Retomando, a
autonomia definida no significado genérico do verbete aborda a
liberdade de expressio seja pelas leis ou por atitudes individuais de cunho
moral ou intelectual, liberdade essa também, vista como independente
de contextos ou tendéncias administrativas.

Ao iniciar o trabalho com os alunos sobre a Feira de Ciéncias,
foi iniciada com a busca pela definicdo de estratégias de trabalho. Para
isso, foi de suma relevancia que as definicdes das palavras
“empreendedorismo” e “autonomia” fossem compreendidos. Dessa
forma, em meio a apresentacdo da proposta, o primeiro material que
consultado para pesquisa foi o dicionario, ou seja, notoriamente ao longo
da explanacio das diretrizes de trabalho, do atendimento para davidas o
primeiro material consultado pelos alunos era o significado de termos.

A professora de Lingua Portuguesa e Produc¢ao Textual ao falar
sobre o Artigo, que os alunos produziriam como resultado da pesquisa,
enfatizou a observac¢do que tanto na busca por defini¢Ges técnicas como
de acées. O primeiro material foi o dicionario, isso passou a ser
empregado como exemplo inicial de pesquisa que é corriqueira e que faz
parte da pratica cotidiana do colégio. Essas definicdes singelas utilizadas
durante a implementacdo da atividade, serviram de aporte para reflexdo
e estabelecer ligagdio com a abordagem de Paulo Freire com a obra
Pedagogia da Autonomia.

Na obra Pedagogia da Autonomia, publicada em 1996, Freire
mostra o ser humano como um ser inacabado, apto a mudanca e,
consequentemente, ao aprendizado. Para tal reflexdo, o autor estrutura
sua obra em trés capitulos: Capitulo I “Néo ha docéncia sem discéncia™:
para que ocotra o aprendizado é necessario que sejam oportunizadas
condicoes apropriadas para o ato em si; Capitulo II “Ensinar nio é
transferir conhecimento™: ensinar é construir o conhecimento a partir

daquilo que ¢ abordado, ja visto inicialmente; e Capitulo III “Ensinar ¢
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uma especificidade humana”: o ser humano estd no estado constante de
mudancga, aperfeicoamento e aprendizado.

No primeiro capitulo intitulado “Nio ha docéncia sem
discéncia”, Freire (1996) aborda a relagdo entre o trabalho do professor
e o aprendizado do aluno. Nessa passagem momento o autor destaca a
relevancia do docente refletit e oportunizar condicGes para que seus
discentes possam obter sucesso em seu aprendizado, sem ser um mero
repasse de informacGes, e sim, uma descoberta do conhecimento.

[...] Nesta forma de compteender e de viver o processo formador,
eu, objeto agora, terei a possibilidade, amanha de me tornar o falso
sujeito da ‘formacio’ do futuro objeto do meu ato formador. E
preciso que, pelo contririo desde os comegos do processo, va
ficando cada vez mais claro que, embora diferente entre si, quem
forma se forma e se re-forma ao formar e quem ¢ formado forma-
se ¢ forma ao ser formado. [...] (FREIRE, 1996, p. 23)

No excerto acima, podemos identificar a preocupacio do autor
com a relagdo entre o processo de ensino, a formagdo do sujeito e os
reflexos dessa formagdo com o mundo a sua volta. Ao formar alguém,
estamos “moldando” situagdes e cidaddos que atuardo na realidade a sua
volta, com isso modificando até mesmo o ser motivador dessa mudanca,
no caso, o docente.

Ainda seguindo essa reflexio, Freire enfatiza (1996, p. 23):

[..] E neste sentido que ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos,
contetidos nem formar é agao pela qual um sujeito criador da forma,
estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Nio hi docéncia
sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das
diferengas que os conotam, nio se reduzem a condi¢ao de objeto,
um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém.
Por isso é que, do ponto de vista gramatical, o verbo ensinar ¢ um
verbo transitivo-relativo. Verbo que pede um objeto direto —
alguma coisa — e um objeto indireto — a alguém. (FREIRE, 1996, p.
23)

As condicbes de docente e discente ndo se resumem a meros
“objetos” do processo de ensino, e sim, em serem em constante
formagio que irdo se completar, descobrindo novos saberes ao longo do
processo de ensino. Cada um trazendo consigo seus conhecimentos de
experiéncias pessoais e culturais, compartilhando para a aquisicio de um
conhecimento (saber) em comum voltado aos conteudos propostos.

261



DNA Educagao

O processo de ensino e relagio entre docente e discente ¢é

discutido por Freire no capitulo I, a partir de nove eixos que podem ser

tranquilamente associados a Feira de Ciéncias que estamos abordando.

Para tornar mais evidente a aproximagdo da teoria com a pratica

pedagogica, analisemos o quadro abaixo:

QUADRO 01: Relagcdo entre os subitens listados por Freire em no
Capitulo I, da obra Pedagogia da Autonomia e a relagdo com a Feira de

Ciéncias do Colégio Sesi Irati.

CAPITULO | - NAO HA DOCENCIA SEM DISCENCIA

Subitem do Capitulo |

Relagao com a proposta da Feira de Ciéncias

1.1 Ensinar exige
rigorosidade metddica

Os professores trabalharam em forma de equipe, onde todos sabiam o que
estava sendo programado e assumindo uma fung&o no processo de ensino.
Desta forma seguindo cronograma e etapas do processo. Através da
atividade com a Feira de Ciéncias, os alunos foram instigados a desenvolver
um cronograma e seguir a suas divisdes de tarefas.

1.2 Ensinar exige
pesquisa

A pesquisa se fez mais presente que nunca, tanto no trabalho dos
professores para orientar atividades diferenciadas, quanto dos alunos para
desenvolver o projeto.

1.3 Ensinar exige
respeito aos saberes
dos educandos

As ligagdes relacionais se tornaram mais fortes entre o corpo docente e
discentes, pois o dialogo e troca de saberes se tornou mais frequente.

1.4 Ensinar exige
criticidade

A criticidade sobre o processo cresceu tanto na avaliagéo e trabalho docente
ao analisar os experimentos, quanto na auto avaliagdo dos alunos sobre
Seus experimentos.

1.5 Ensinar exige
estatica e ética

Tanto por parte dos professores como dos alunos houve uma certa
preocupagdo com a apresentacéo ndo s6 no momento da avaliagdo dos
trabalhos, mas o teor cientifico ao ser abordado o tema da Feira de Ciéncias.

1.6 Ensinar exige a
corporificagdo das
palavras pelo sujeito

No desenvolvimento da feira foi notéria a forma como conhecimentos
tedricos de diversas areas foram retomados pelos alunos para a execugéo
do experimento. Esses conhecimentos foram apresentados e revisitados de
forma comprometida, porém, esponténea, partindo da necessidade dos
alunos que inseriam termos aos seus discursos, sem nem ao menos se dar
conta da complexidade dos conteudos abordados.

1.7 Ensinar exige risco,
aceitagdo do novo e
rejeicdo a qualquer
forma de discriminagao

Cada experiéncia realizada eu o risco de tudo correr bem ou n&o. Para o
corpo docente, a Feira de Ciéncias em sua totalidade era algo novo, que
corria 0 risco de rejeicdo ou aceitagéo.

1.8 Ensinar exige
reflexdo critica sobre a
pratica

O trabalho com a Feira oportunizou momentos de reflexdo entre os alunos
e professores sobre o processo de ensino aprendizagem.

1.9 Ensinar exige o
reconhecimento e a
assuncao da identidade
cultural

A cada experimento, as equipes de alunos traziam seus conhecimentos
pessoais e construiam propostas de pesquisa voltada para a realidade a
qual estavam inseridos. Para o colégio e corpo docente, a pesquisa foi
evidenciada como e reavivada como um dos seus pilares educacionais que
alicercam a metodologia Colégio Sesi.
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Através dos dados evidenciados, pode ser afirmado que o
projeto pedagbgico da Feira de Ciéncias esta extremamente relacionado
a teoria de Freire (1996) sobre o desenvolvimento da autonomia dos
alunos, bem como, o constante processo de aprendizado nao so6 discente
como docente. Todos sio sujeitos em constante formagdo e
transformacio atuando na realidade que os circunda.

Ap6s a abordagem sobre a relagio dos sujeitos Freire (1996)
estabelece no segundo capitulo intitulado “Ensinar nio ¢ transferir
conhecimento”, a discussdo sobre os pilares que norteiam a relagiao de
ensino, ou seja, ensinar ¢ mais do que transmitit um conhecimento
acabado. O educador deve ser um motivador de pesquisa, ensinando
principios de convivéncia, respeito, comprometimento para a busca do
conhecimento e, nesse processo de busca, a autonomia do aluno sera
desenvolvida, pois

[..] o respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um
imperativo ético e nao um favor que podemos ou nio conceder uns
aos outros. Precisamente porque éticos podemos desrespeitar a
rigorosidade da ética e resvalar para a sua negacio, por isso é
imprescindivel deixar claro que a possibilidade do desvio ético nao
pode receber outra designacio senio a transgressio. (FREIRE,
1996, p. 59)

O respeito a autonomia tanto na perspectiva do professor
como na perspectiva dos alunos aluno deve ser uma constante na busca
pelo conhecimento.

No terceiro capitulo “Ensinar é uma especificidade humana”,
Freire (1996) destaca a humanizacdo no processo de ensino. Vejamos:

[...] E ensinar e aprender nio podem dar-se fora da procura, fora da
boniteza e da alegria. O destespeito a educagio, aos educandos, aos
educadores e as educadoras corroi ou deteriora em nos, de um lado,
a sensibilidade ou a abertura ao bem querer da prépria pratica
educativa, de outro, a alegria necessiria ao que-fazer docente. E
digna de nota a capacidade que tem a experiéncia pedagogica para
despertar, estimular e desenvolver em nds o gosto de querer bem e
o gosto da alegria sem a qual a pratica educativa perde o sentido.
(FREIRE, 1996, p. 142)

O respeito e as relacGes humanas sdo estreitadas no processo
de ensino. Crescer e observar o crescimento das pessoas proximas,

compartilhar informagdes e conhecimentos, tipico da agdo humana e que
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muitas vezes acaba sendo esquecido no contexto escolar voltado
especificamente para a transmissdo/reprodugio de conteudos, notas e
aprovagGes em concursos vestibulares. Freire (1996) resgata a questao da
alegria e prazer em aprender (que respalda a metodologia do Colégio Sesi,
criada por Marcia Rigon (2010) trazendo esse principio). Dessa forma,
destacamos a citagdo acima, pois o trabalho com a Feira de Ciéncias
oportunizou grande reflexdo sobre o aspecto “humano” no colégio.
Aprender com os erros, respeitar limitacdes dos colegas e aprender.

Ainda, é de suma importincia enfatizar que a participacio do
aluno em uma feira de ciéncias ¢ uma oportunidade do mesmo
contextualizar o conteddo estudado em sala de aula com situacdes
vividas em seu dia a dia, além de uma ferramenta que auxilia a fixacdo do
conteudo. Segundo Netto (2010), “os livros, revistas, aulas tedricas e
conferéncias fornecem uma sélida base, porém assimilamos
verdadeiramente os conhecimentos quando colocamos em pratica as
teorias”. Além disso, o aluno pode a partir de uma feira de ciéncias
abordar os conteddos de wvarias disciplinas, tanto de forma
interdisciplinar, quanto transdisciplinar e também de forma
multidisciplinar. Um ensino/aprendizagem de maneira multidisciplinar
ocorre, segundo Da Silva e Oliveira (2007), quando se recorre a
informagGes de varias disciplinas para estudar um determinado
elemento, porém sem se preocupar em interligar as disciplinas entre si.
Como exemplo, pode-se citar a constru¢ao de um microscopio que se
utiliza de conhecimentos da Fisica para observar e contextualizar
conceitos de biologia, como células e protozodrios.

Para Nogueira, apud. Da Silva e Oliveira (2007), um
ensino/aprendizagem interdisciplinar tem a necessidade de uma
coordenacdo que integre objetivos, atividades, procedimentos, atitudes,
planejamentos e que proporcione o intercambio, a troca, o dialogo, entre
outros. No caso de uma feira de ciéncias, pode-se citar como exemplo a
orientacio da construgdo de um artigo cientifico a partir do experimento
realizado, em que tem-se a necessidade de integracio e articulagio entre
os professores de ciéncias e lingua portuguesa para sua construgao.

Por fim, em wum ensino/aprendizagem de maneira

transdisciplinar “ndo devem existir fronteiras entre areas do conheci-
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mento e a interagdo chega a um nivel tio elevado que ¢ praticamente
impossfvel distinguir onde comega e onde termina cada disciplina” (DA
SILVA e OLIVEIRA, 2007). Tal nivel pode-se ser observado quando na
construcdo do artigo cientifico ha cooperacdo entre professores de
diferentes areas como Historia, para localizar o experimento dentro de
um contexto temporal, Matematica, para compreender férmulas e
equacoes proprias das Ciéncias, Quimica, para compreender a

composicdo dos elementos do experimento, entre outros.

Anailise de dados
O Colégio Sesi tem sua metodologia estruturada no sistema de

Oficinas de Aprendizagem multisseriadas, onde os alunos constroem seu
conhecimento pautados na pesquisa e aplicabilidade das informacdes
adquiridas, bem como, a contribui¢io dessas no cotidiano social que
estdo inseridos (RIGON, 2010). Dessa maneira, estudar torna-se uma
forma de aplicar conhecimentos e, assim, amenizar problemas do
cotidiano buscando solu¢bes praticas.

Partindo desse contexto metodolégico, em meados de outubro
de 2016 os professores das disciplinas de Fisica e Produgio Textual
tiveram a ideia de organizar uma Feira de Ciéncias interna no Colégio
Sesi Irati com o intuito de promover a interagdo dos alunos com os
conteudos propostos pelo Segmento das disciplinas, bem como,
oportunizar um momento de contraponto entre teotias estudadas e
experimentos praticos realizados pelos alunos. A Feira ganhou
repercussao no colégio e integrou quase todas as disciplinas ofertadas
pelo Ensino Médio. Diante da extensdo que o evento obteve, no ano de
2017 foi realizada uma nova edi¢io da Feira.

O objetivo desse trabalho ¢ analisar as duas edi¢des da Feira de
Ciéncias SESINTERACAO, para tornar mais objetivo, serdo abordadas
as descricGes em momentos isolados para, postetior, comparagido nas
consideragoes finais.

1* SESINTERACAO (2016)

A primeira edi¢do da Feira de Ciéncias do Colégio Sesi Irati

comecou a ser idealizada em meados do més de outubro de 2016. Na

época, os professores que tomaram as primeiras iniciativas eram os

265



DNA Educagao

professores das disciplinas de Fisica e Produgdo Textual. O nome do
evento ficou definido como 1° SESINTERAGAO, fazendo o trocadilho
do nome do colégio com a interacio que era o objetivo inicial. Ao
compartilhar o projeto da feira com os demais professores do colégio,
comegaram a surgir novas ideias e aprimoramento algumas iniciais
fazendo com que quase todas as disciplinas passassem a integrar de
alguma forma a proposta.

O que foi acordado inicialmente era que os alunos realizariam
um experimento relacionado a um conteudo especifico da disciplina de
Fisica, conforme estavam vendo ao longo do bimestre e registrariam esse
experimento em um texto seguindo o género textual Artigo Cientifico.
Dessa forma, o trabalho foi estruturado entre as disciplinas da seguinte
maneira: 1) Arte e Educacgdo Fisica: enfatizariam a apresentacdo visual
do experimento através de oralidade, postura e cartazes; 2) Fisica:
orientacio e tematica do experimento; 3) Histéria, Sociologia e Filosofia:
analisariam a repercussdo do experimento e aplicabilidade na sociedade
com o passar do tempo e a historia; 4) Biologia, Quimica, Matematica e
Ciéncias Aplicadas: dariam suporte com indicacdo de materiais e
contribuicbes das areas para a Fisica realizar o experimento; 5) Inglés: o
abstract do artigo; e, 6) Lingua Portuguesa e Producio Textual:
estruturagdo e producio do Artigo Cientifico que é o registro dos
resultados da pesquisa da equipe.

Estabelecendo uma analise geral, as areas de pesquisa até
chegarem a essa definicdo de funcbes apresentaram contradicdes de
pensamentos, alguns alunos ndo sabiam ao certo como consultar todos
esses professores envolvidos.

Com relagdo ao Artigo Cientifico, o maior problema consistiu
no emprego das normas da ABNT, que por ser mal-empregada acabava
por se caracterizar como plagio. Além do agravante de ser quase final do
ano letivo (a entrega do artigo estava definida para 22 de novembro ¢ a
feira dia 24 de novembro de 20106), onde ocotre mais dispersdo por
aqueles alunos ja aprovados.
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2* SESINTERACAO (2017)

Na primeira semana pedagogica do ano de 2017, os professores
e equipe pedagdgica no geral analisaram como positiva a experiéncia da
1* SESINTERACAO e optaram por realizar novamente o evento com
algumas altera¢Ges inclusive na data adiantando para o inicio do segundo
semestre letivo.

Nessa edi¢do os experimentos seriam sorteados pelas equipes,
podendo ser tanto da 4area de Fisica, Quimica ou Biologia, com a
diversidade nas areas de conhecimento e orientagées dos professores, foi
possivel expandir aspectos da pesquisa, bem como, instigar os alunos a
agucarem seus sensos critico e curioso. Critico analisando os
experimentos ¢ a forma como os colegas estavam desenvolvendo suas
atividades, além, de questionamentos voltados as notas e premiagdes
para as equipes (que na primeira edicio nio houve). A curiosidade
também foi agucada, tanto na implementacido do projeto em alguma
atividade externa ao colégio (preocupacio de algumas equipes) quanto
da utilidade dos projetos dos colegas para a realidade em que estd
inserido o colégio (possiveis contribuicdes).

A disciplina de Geografia estava passando por transicio de
professores nesse periodo, porém, o novo colega, mesmo nao estando
ligado ao planejamento da Feira e chegado durante o processo fez varias
contribuicbes para auxiliar os alunos na pesquisa. As disciplinas
continuariam atuando como supotrte para o experimento.l) Arte e
Educacio Fisica: enfatizariam a apresentacdo visual do experimento
através de oralidade, postura e cartazes; 2) Fisica, Biologia ¢ Quimica:
orientacio e tematica do experimento; 3) Histéria, Sociologia e Filosofia:
analisariam a repercussio do experimento e aplicabilidade na sociedade
com o passar do tempo e a historia; 4) Biologia, Fisica, Quimica,
Matematica e Ciéncias Aplicadas: dariam suporte com indicagdo de
materiais e contribui¢des das areas para a Fisica realizar o experimento;
5) Inglés: o abstract do artigo; e, 6) Oficinas tecnoldgicas: auxiliou com
aspectos da tecnologia patra execucdo dos experimentos e formatacio do
Artigo Cientifico (registro escrito do experimento); 7) Lingua Portuguesa
e Produgio Textual: estrutura¢do e produgao do Artigo Cientifico que é
o registro dos resultados da pesquisa da equipe.
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Outra caracteristica, foi a oferta de oficina em contraturno para
auxflio da escrita do artigo e emprego de normas da ABNT. A
participacio nessa oficina sobre a definicio de Artigo Cientifico ja era
um dos requisitos avaliativos, ou seja, cada equipe deveria ter pelo menos
um representante na oficina. Das trinta e uma equipes participantes,
apenas duas equipes ndo tiveram representantes, fato que ji comega a
demonstrar o engajamento dos alunos com o projeto da feira.

O resultado da feira seria definido através da avaliacio de
pessoas externas ao colégio, porém, com vinculo com o sistema de
ensino e areas de conhecimento. Dessa maneira, contamos com banca
de avaliagdo de cinco membros alguns da Universidade Estadual do
Centro-Oeste (UNICENTRO), Instituto Federal do Parana — IFPR e
Nucleo Regional de Ensino — SEED (Secretatia de Estado da Educagao).
A escolha de uma banca externa ao colégio trouxe imparcialidade, bem
como, a avaliacgdo do experimento em si, sem interferéncias sobre a
execucdo do processo. Levando em consideragdo que nessa edicdo
houve a premiagio do melhor experimento.

Com essas pequenas alteragoes ja foi possivel perceber uma
melhor organiza¢do do trabalho da equipe eu organizou a atividade, bem

como, a qualidade dos trabalhos realizados pelos alunos.

Consideragdes finais
Vimos ao longo desse artigo que a obra Pedagogia da Autonomia,

do autor Paulo Freire, traz aspectos reflexivos sobre a pratica pedagogica
que podem permear o contexto escolar aprimorando o processo de
ensino-aprendizagem.

No referencial teérico, resgatamos os principais pressupostos
apontados por Freire (1996) através da abordagem dos capitulo da
Pedagogia da Auntonomia, onde percebemos que o autor inicia com a
reflexdo sobre a relagio docéncia/discéncia (Capitulo I), analisa o
trabalho de ensino/aprendizagem através da aquisi¢io do conhecimento
pelo educando ndo como mero objeto (Capitulo II) e finaliza,
enfatizando que o processo de ensino e a aquisi¢io do conhecimento ¢é
um trabalho humano em constante aprendizado, sem nunca se findar
(Capitulo IIT).
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Na discussio teorica, foi enfatizado o primeiro capitulo através
da tabela relacionando com a Feira de Ciéncias, porém, é perceptivel que
toda a obra pode ser dialogada com a experiéncia do projeto pedagdgico
da Feira de Ciéncias.

Ao longo do trabalho com as duas feiras de ciéncias, foi
possivel comprovar o pensamento inicial de que os alunos quando vém
a atribuigdo pratica e uma teoria. Sentem-se mais envolvidos com a (s)
disciplina (s) e o aprendizado se concretiza de forma mais eficaz e
notoéria. Vale salientar também, que a atividade teve seus reflexos na
equipe de pedagogica do Colégio, a qual apresentou uma aproximagao
apos a atividade de interacdo, superou algumas divergéncias oriundas de
outras situacbes e, por fim, comprovou que o trabalho em equipe
contribui nio apenas para o trabalho de um grupo, mas para o
crescimento tedrico e relacional de cada sujeito envolvido.

Contudo, observou-se durante os processos, que a primeira
feira comecou de maneira interdisciplinar entre Fisica e Producdo
Textual, ganhando propor¢iao de trabalho multidisciplinar com a
patticipacio de outras disciplinas. Ja, a segunda edi¢do da feira foi
realizada com carater transdisciplinar, onde todas as disciplinas
trabalharam juntas em prol da aprendizagem do aluno, oportunizando
aspectos para o desenvolvimento da cientificidade e comprometimento
com a pesquisa.

Com o projeto da Feira de Ciéncias Sesinteragdao, na unidade
Sesi Irati, foi notéria a forma como o projeto cresceu e foi aprimorado
tanto pelo corpo docente como discente. A cada edi¢do ha uma reflexdo
sobre as feiras anteriores e melhorias, com isso, continua a busca pelo
conhecimento, bem com o fortalecimento dos lacos do trabalho em
equipe tanto docente quanto discente, todos acabam aprendendo mais
sobre areas de conhecimento especificas e sobre o ser humano que esta
a seu lado.
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TER 0 ONA DA EDUCACAD £ SER PLEND NA SUR CONCEPCAO DE EDUCADORE
EDUCADORA. QUEM TEM O DNA DA EDUCACAQ ASSUME POR COMPLETO SUR TAREFA
HISTORICA DE EDUCAR. PRECISAMOS DE MRIS GENTE COM ESTE DNA ENCRUSTADO NA
SUR BASE GENETICA. 0S AUTORES E AS AUTORAS DOS ARTIGOS QUE VOCE VAI LER
NESTA COLET NEATEM ESTA MARCA. SRO PESSORS QUE, ALEM DE FAZER, DISPENSAM
TEMPO PARA ELABORAR SUAS ACOES, REFLETIR SOBRE SEU PROPRID FAZER. MAIS
AINDR, CUSTEIAM COLETIVAMENTE ESTR PUBLICACAD E COMPRRTILHAM SURS BORS
PRATICAS PARA QUE POSSAMDS APRENDER COM ELAS, AVANCAR SOBRE SEUS
OMBROSEVER MAIS LONGE.

BOR LEITURA AMIGOS E AMIGAS. QUEREMOS PODER TOCAR VOCES QUE NOS
LEEM TAMBEM. QUE NOSSOS TEXTOS POSSAM SER (TEIS. QUE NOSSOS ESFORCOS
SEJAM PARTE DESTA CONSTRUCAD COLETIVA QUE E O PROCESSD EDUCATIVO, QUE
POSSAMOS NDS ENCONTRAR NA ESCOLA DA VIDA E COMPARTILHAR ABRACOS E
COMPROMISSOS EM COMUM. NOSSR ESPERRNCA £ QUE DEPOIS DESTA LEITURA SEU
FAZER PEDAGOGICO SEJAMAIS PLENO E LEVE UM POUCO DECADRA UM DENOS CONTIGO.

UM GRANDE ABRACO E FORCA NA LUTA!

[VANIO DICKMANN - ORGANIZADOR
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